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Neste procuraremos sistematizar nossa intencdo de investigar as atividades de
producao de textos nos livros didaticos de Historia de 1* a 4* série do ensino fundamental.
Buscaremos compreender as diversas orientagdes aos alunos e professores sobre a pratica da
produgdo textual. Destinaremos um olhar mais agugado aos géneros da ordem do argumentar.
Estaremos utilizando o enfoque proposto por Dolz e Schneuwly (2004, 58-63) sobre o
agrupamento de géneros. Os autores sistematizaram os géneros a partir de cinco
agrupamentos. Estes correspondem as principais finalidades sociais do ensino da lingua,
retomam as distingdes tipoldgicas, sdo relativamente homogéneos no que diz respeito as
capacidades necessarias ao conhecimento dos géneros de cada ordem. Temos cinco ordens
construidas pelos autores: narrar, relatar, expor, descrever agdes e argumentar. Esta ultima
englobando as capacidades de linguagem dominantes: sustentagdo, refutacdo e negociagao de
tomadas de posicao (Ibidem, 2004, 61).

A reflexdo sobre as questoes da area de Lingua Portuguesa, nos livros didaticos de
Historia das séries de ensino citadas, foi desenvolvida partindo de uma finalidade global do
ensino de Historia: possibilitar a formacao de alunos criticos. Se pensarmos no agrupamento
de textos da ordem do argumentar, identificaremos a necessidade do desenvolvimento de um
pensamento critico, necessario a elaboracao de pontos de vista, argumentos e defesa.

E relevante explicitar que os movimentos de aprendizagem da lingua se tornam
mais significativos para os alunos quando sdo desenvolvidos a partir de finalidades sociais
reais, isto €, tanto a leitura quanto as producdes textuais sdo realizadas com fins explicitos e
com propositos de cunho social. Neste sentido, a atividade de leitura € realizada para que os
alunos se apropriem de uma discussao a ser apresentada aos pais e a escrita se destina a
requerer, reclamar, socializar ou mesmo convidar alguém. Isto significa que, da mesma forma
que lemos e produzimos textos fora da escola, a partir de finalidades e géneros especificos,

dentro dela tais agdes nao precisam perder de vista estes objetivos sociais.
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Diversas pesquisas € estudos® advogam a importancia do trabalho de producéo de
textos a partir dos géneros. Algumas delas atentam para o fato de que o ensino da lingua a
partir de géneros textuais e finalidades especificas leva o aluno a produzir melhor seus textos,
pois escrever a partir destas condigdes facilita um trabalho de extremo gerenciamento,
remetido a uma concatenagdo de atividades em movimentos de reflexdo sobre: o que escrever
(temas, selecdo e organizacao de idéias, concatenagdo dos fatos,...), como escrever (género a
ser escrito, relagdes grafofOnicas, reflexdes sobre a ortografia das palavras, pontuagdo,
vocabulério,...), para quem escrever (interlocutores: pessoas que serdo os leitores do texto) e
porqué escrever (convidar, reclamar, socializar informagdes, ...). E o conjunto de todos estes
fatores, envolvendo o processo de producao textual que vai levar, ou ndo, o aluno a realizar
com mais ou menos éxito a sua atividade de escrita.
Algumas pesquisas acerca dos livros didaticos de Lingua Portuguesa, apontam que
tais questdes ja sdo consideradas pelos autores na elaboracao dos livros (Batista e Val, 2004;
Silva, 1999). No entanto, as demais areas de ensino destinadas a estas séries ainda estdo num
movimento insipiente para atender as responsabilidades relativas ao letramento* do aluno, o
que significa que comecam a surgir preocupacdes com as finalidades para as leituras e
produgdes textuais, embora hd muito estas atividades ja estivessem presentes no cotidiano das
diversas disciplinas.
Analisando os critérios de avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico de
Historia de 1* a 4* série (2004, volume 3, p. 34), identificamos uma nitida preocupag¢do com o
incentivo a produgdo de textos, o que ja remete a um avango significativo no ensino de uma
disciplina que requer leitura intensa e também produgdes escritas. Assim, ha referéncia as
atividades que possibilitassem o desenvolvimento da habilidade de argumentacdo, como
podemos verificar abaixo, quando o guia explicita ao professor os critérios de avaliagdo:
a contribuicdo efetiva, tanto dos textos quanto das atividades, para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas basicas, como observacao, investigagao,
compreensdo, argumentacdo, organizacdo, memoriza¢do, analise, sintese,

criatividade, comparacdo, interpretacdo, avaliacdo, além da capacidade de debater
problemas e de incentivar a produgéo de textos.

Diante destes critérios, quais propostas de producdo textual estdo sendo sugeridas
pelos LD’s de Histéria destes anos iniciais de escolarizagdo? Levando em consideragdo as

questdes que norteiam o ensino de Historia nas séries iniciais (Bittencourt, 1998, 19),

3 C.f. Guimaries, Leal e Lima, 2002; Schneuwly e Dolz, 2004; Albuquerque € Leal, 2004; Val e Rocha, 2003;
Albuquerque entre outros, 2005.

* Letramento, & aqui entendido como “um conjunto de praticas de leitura e escrita que resultam de uma
concepgdo de o qué, como, quando e por qué ler e escrever” (Soares, 2002, p.75).
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buscaremos investigar: quais as propostas de producdo de textos da ordem do argumentar
estdo disponiveis nestes LD’s, e de que forma se apresentam? Isto por considerar que os
géneros da ordem do argumentar possibilitam o desenvolvimento desta capacidade critica
quando requerem: a andlise de questdes problemas, levantamento de pontos de vista, defesa
da opinido, argumentos e contra-argumentos.

Assim, estaremos nos propondo a pesquisar nos livros aprovados pelo PNLD
2005, as ocorréncias e os tipos de propostas de producdo de textos encontradas, sobretudo da
ordem do argumentar nos livros didaticos de historia de 1* a 4* série.

Acreditamos que desta forma estaremos contribuindo para a discussdao de uma
tematica ainda pouco explorada: “Producao textual nos Livros Didaticos de Historia”, além de
repensar sobre os critérios de analise destas obras pelo Programa Nacional do Livro Didético.
Procuraremos, com isso, proporcionar discussdes sobre questdes importantes para a pratica
pedagogica do ensino de Historia em interface com a Lingua Portuguesa nas séries iniciais do

ensino fundamental.

1. Objetivos
1.1. Objetivo Geral:
- Analisar as propostas de Producao de Textos Argumentativos presentes em cinco
colegdes dos Livros Didaticos de Historia aprovados pelo PNLD 2005.
1.2. Objetivos Especificos:
- Analisar as atividades presentes nas colecdes, identificando as de Producdo de
Textos da ordem do argumentar.
- Analisar as condi¢des de produgdo de textos da ordem do argumentar nas propostas

dos Livros Didaticos de Historia.

2. AS PROPOSTAS DE PRODUCAO DE TEXTOS DA ORDEM DO ARGUMENTAR
NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DE 1* A 4* SERIE

Antes de explorar os aspectos metodologicos deste anteprojeto, consideramos
interessante conceituar o que seria nosso campo de analise, ou seja, 0 que neste anteprojeto
esta sendo concebido por Livro Didatico. Bittencourt (1998, 71-74) diz que para se conceituar
o livro didatico € necessario percebé-lo em toda sua amplitude, aspectos e contradi¢des. A
autora (2004, 303) tenta relaciona-lo em todos os seus movimentos identificando-o enquanto:
uma mercadoria, depositario de contetidos escolares, instrumento pedagogico, veiculo

portador de uma ideologia. Também explicita a necessidade de pensar sobre ele enquanto um
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produto do trabalho de varias pessoas e enquanto objeto de uso dos professores e alunos. Para
Batista (2000, 552) o livro didatico constitui-se em "um complemento a a¢ao do professor,
que deve introduzir e desenvolver a matéria, sugerir exercicios, fazer avaliacdes, propor

acréscimos". Desta forma,

os manuais tendem a se organizar como estudos dirigidos, propondo ndo
apenas uma seleg¢@o do contetdo a ser ensinado, mas também um modo de distribui-
lo no tempo escolar - com base numa progressdo de unidades que introduzem,
desenvolvem a matéria e, muitas vezes, avaliam seu dominio pelo aluno. Terminam,
por isso, a se dirigir diretamente ao aluno em enunciados e textos (Batista, 2000,
552).

Apds a Segunda Guerra Mundial, uma preocupagdo intensa quanto aos conteudos
ideoldgicos que os livros didaticos apresentavam, sobretudo os LD’s de Historia, comecaram
a surgir. As andlises, realizadas por 6rgdos criados para tal fim, centravam-se na perspectiva
de incentivar o respeito as diversas ragas, classes, etc. No Brasil, com o passar dos anos, além
da questdo ideoldgica, os contetidos de Histéria também comegaram a ser observados. Isso
porque as pesquisas académicas neste sentido ja ndo condiziam mais com o que os Livros
Didaticos apresentavam (Bittencourt, 2004, 303).

No entanto, Bittencourt (2004, 311-316) atenta para o fato de que o Livro Didatico
(LD) de Histéria deve ser percebido/ pesquisado considerando seus diferentes ambitos e
complexidades, para que possa ser entendido em sua integralidade tornando-se um
instrumento mais efetivo. A autora considera os aspectos: Formais, de Contetidos Historicos
Escolares e de Contetidos Pedagogicos.

No que diz respeito aos aspectos formais, o LD aparece enquanto objeto
mercadologico dentro de uma dindmica capitalista. Neste sentido, precisa adequar-se ao
mercado. Qualidade de imagens, folhas e capas, além de marketing fazem parte de sua
producao.

Quanto aos Conteudos Histdricos Escolares, que sdo os conteudos especificos da
disciplina selecionados e organizados para o objetivo do ensino, a autora afirma que ja houve
muitas mudancas atendendo inclusive a avaliagdo do Programa Nacional do Livro Didatico.
No entanto, o livro, que se caracteriza como importante instrumento de trabalho do professor,
ainda deve questionar alguns de seus aspectos como: forma de apresentacdo dos conteudos,
que muitas vezes permanece com a idéia de uma Historia linear, cartesiana; apresentagao de
informacdes, passando de impassiveis de contestagdo pelos alunos para possibilitar sua
criticizagdo; precisd@o nas informacgdes e conceitos apresentados, com linguagem adequada,

porém sem simplificagdes.
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Ja os Conteudos Pedagbgicos, referem-se a articulagdo entre informagao/
aprendizagem. No que diz respeito a este aspecto, a andlise do discurso deve estar
intimamente vinculada a anélise do conteido e tendéncias historiograficas presentes. Refere-
se ndo s6 as atividades que estdo contidas no livro como também a concep¢do de
aprendizagem que ¢ adotada. A autora observa que a selecdo de atividades necessita de
analises mais especificas no que se refere a coeréncia entre o estudo dos textos e as atividades,
tendo em vista que com freqiiéncia os LD’s de Historia sofrem uma divisdo de tarefas. Ou
seja, enquanto o Historiador se ocupa em selecionar e preparar os conteiidos, ha outra pessoa,
ou uma equipe, responsavel pela preparagao dessas atividades.

Privilegiaremos o terceiro aspecto. Centraremos nosso olhar nas propostas que
possibilitam produgdo de textos da ordem do argumentar, detalharemos mais adiante as razdes
desta escolha, porém podemos antecipar que esta deve-se por acreditarmos que o trabalho
com géneros da ordem do argumentar contribui para a formagao critica do alunado. A respeito
do desenvolvimento desta capacidade, as propostas da ordem do argumentar requerem ao
discente a constru¢do de um ponto de vista e defesa deste, além de que podem levar a

elaborac¢do de novos argumentos, contra-argumentos, refutagdes.

O ENSINO DOS TEXTOS DA ORDEM DO ARGUMENTAR

A concepcao de linguagem adotada neste anteprojeto entende a construgdo textual
como um processo que considera um interlocutor para a sua producdo. Na sociedade, a
produgdo dos textos se efetiva quando se visualiza um outro ser real, ao qual a producao sera
destinada. Tratando-se de textos escritos, este outro-leitor podera apenas ler as producdes; ler
e formar opinides; ler e discordar dos argumentos presentes no texto; ler, formar opinides
contrarias, discordar do texto lido, levantar argumentos contrarios e ser (ou ndo) contra-
argumentado. Neste sentido, diante de trés abordagens discutidas por Borba (1994 Apud
Silva, 2001), em pesquisa, , cite-se: 1. expressdo do pensamento, 2. instrumento de
comunicacdo, 3. modo de interacdo social, optamos por adotar a terceira. A referéncia ao
carater interativo da atividade lingiiistica leva a percebé-la em meio as suas finalidades
sociais. Portanto, se a linguagem possui um carater interativo, o texto deve ser um objeto

dessa interacdo, um objeto de comunicagao,

uma manifestacdo verbal constituida de elementos lingiiisticos
selecionados e ordenados pelos co-enunciadores, durante a atividade verbal, de
modo a permitir-lhes, na interagdo, ndo apenas a depreensdo de contetudos
semanticos, em decorréncia da ativacdo de processos e estratégias de ordem
cognitiva, como também a interagdo (ou atuagdo) de acordo com as praticas
socioculturais (Koch, 1992 apud Koch, 2003, 27).
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Na escola, esta perspectiva da linguagem enquanto objeto de interacdo precisa
estar atrelada a compreensdo da linguagem enquanto objeto de estudo (Koch, 2003;
Schneuwly e Dolz, 2004; Morais, Albuquerque e Leal, 2005; Silva, Morais ¢ Melo, 2005).

A produgdo de textos precisa ser entendida, portanto, enquanto uma atividade de
sistematizacdo de idéias para tornd-las compreensiveis ao outro, seu interlocutor, presente
direta ou indiretamente em todos os momentos. Assim, para o ensino de producao de textos
na escola, seja a partir dos Livros Didaticos das diferentes disciplinas, seja das proposi¢cdes
dos professores aos alunos, ¢ imprescindivel pensar neste momento enquanto uma atividade

comunicativa na qual o outro, o leitor, necessariamente estd incluido. Requer pensar na

Produgdo Textual enquanto

.. uma atividade social exercida por todo individuo desde os primeiros
anos de vida, devendo, pois, a escola, ampliar tal capacidade, introduzindo, de forma
mais sistematizada, os textos escritos na vida das criancas. No entanto, para dar
conta de tal tarefa, ¢ necessario planejar agdes em que os diversos géneros de textos
estejam presentes na sala de aula para que se possa, de fato, possibilitar um maior
contato com o0s usos sociais da escrita na sociedade. (Leal, 2004, 26 ¢ 27)

E como na sociedade escrevemos a partir dos géneros de texto, nada mais
necessario a escola que levar os alunos a escreverem os textos que nela circula. No entanto,
algumas questdes se colocam ao professor: quais géneros ensinar? Como posso fazer uma
selecdo entre os diversos géneros para o ensino? Como ensinar os géneros textuais?

E preciso primeiro considerar que o ensino de producio de textos nem sempre foi
regido pela perspectiva de escrever a partir de géneros, e sim pelos tipos textuais mais
comuns: narragdo, dissertagdo, descricdo. Em pesquisa realizada em escolas publicas de
Recife e regido metropolitana, Guimaraes, Leal e Lima (2002, 327-340) identificaram que os
conceitos de tipo e género textual ndo estavam claros para as professoras, embora estas
participassem de um processo de formacao continuada intitulado “A formagao continuada de
professores € o processo de producao de textos na escola”, no qual mensalmente se reuniam
para discutir os processos de producdo de textos e, conseqiientemente, a produgdo textual a
partir de géneros textuais. Esse conflito adviria de uma vivéncia e pratica constituida que
passava por um processo de desestabilizagdo. As professoras passaram por um ensino de
producao de textos no qual se aprendia a escrever tipos, € assim o constituiram em sua pratica,
para depois estudarem sobre a importancia do ensino por géneros. De acordo com Marcuschi

(2002), tipos textuais sdo:
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Uma espécie de construcdo tedrica definida pela natureza lingiistica de
sua composi¢do (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes logicas). Em
geral os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como
narrago, argumentacao, exposicao, descri¢do, injungdo. (p. 22).

Em cada género de texto, portanto, existem mais de um tipo. Como ¢ o caso de
uma carta pessoal na qual podemos relatar fatos, dissertar sobre algum assunto e descrever
uma pessoa que se conheceu. E por essa variedade de tipos dentro de um sé género que se
torna inviavel o ensino do tipo exclusivamente descartado da fun¢do social da producgdo de
textos. Além desse aspecto, Schneuwly e Dolz (2004, 172) ainda fazem referéncia a dois
outros aspectos do tipo textual que devem ser considerados para a opcdo do ensino de
producdao de textos por gé€nero: “b) trata-se de construgdes teoricas, de instrumentos de
pesquisa para compreender certos fenomenos linguisticos, ¢) sua transposi¢ao para o terreno
didatico comporta um grande risco de derivas aplicacionistas e normativas” (Ibidem, 2004,
172).

Particularmente, as propostas de producao de textos da ordem do argumentar
precisam estar norteadas pela idéia de género textual. E a partir do género que pensamos em
quem serd o interlocutor das produg¢des, quais os elementos que poderemos inserir de acordo
com a tematica e de acordo com a situacdo de interlocugdo. Desta forma, nos géneros da
ordem do argumentar, a elaboragdo dos argumentos a interlocutores virtualmente presentes se
torna uma atividade mais objetiva. Se torna possivel seu aperfeicoamento e direcionamento de
acordo com o publico leitor que serd convencido de algo, ou mesmo, imaginariamente,
contestara os argumentos postos.

Estamos aqui tratando de género textual enquanto “tipos relativamente estaveis de
enunciados” (Bakhtin, 2000, p. 279). Cada género textual tem suas caracteristicas especificas
e sdo elaborados/ modificados a partir de necessidades sociais. Portanto, voltamos a ressaltar a
necessidade de sua inser¢do nas praticas escolares de producdo de textos. Voltando as
questdes anteriormente levantadas: como entdo selecionar os géneros em meio a este sem
numero de possibilidades? Quais géneros devo ensinar?

Schneuwly e Dolz (2004, 121), como ja haviamos dito, classificaram os géneros a
partir de cinco agrupamentos: relatar, narrar, expor, descrever agdes e argumentar. Este
ultimo, nosso foco de pesquisa, engloba: textos de opinido, didlogos argumentativos, cartas do
leitor, cartas de reclamacao, debates regrados, editoriais, discurso de defesa, discurso de
acusac¢ao, entre outros. Consideram que desde as primeiras séries os alunos deveriam estar em
contato com os géneros das varias ordens. Desta forma, a selecdo dos géneros para ensino

seria orientada pelo carater que ele possui, por sua finalidade. Porém, algumas pesquisas
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apontam para a quase inexisténcia do trabalho com os géneros da ordem do argumentar,
enquanto os da ordem do narrar e do dissertar aparecem em quantidades consideraveis nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa (Silva, 1998; Andrade, Leal e Brandao, 2005).

Embora Schneuwly e Dolz tenham sistematizado os géneros a partir destes cinco
grandes agrupamentos, alguns autores advogam que todo texto possui um carater
argumentativo (Koch e, 1987 e Pécora, 1999 em Leal, 2004, p. 14). Leal (2004, p. 14)
considera este fato e vai mais além. A autora explica que alguns textos apresentam uma
defesa de ponto de vista mais explicitamente. Sdo as propostas destes que desejamos
investigar nos Livros Didaticos de Historia de 1% a 4* séries.

Em pesquisas sobre textos da ordem do argumentar, Souza (2003, 16-17)
identificou que hd um uso intenso nas séries iniciais de livros da literatura infato-juvenil.
Junto a esta questdo, outra, diz a autora, se coloca: a crenga de que a crianga, ao aprender a
produzir historias esta apta, ou tem mais facilidade, na produ¢do dos demais géneros. Talvez
por este fato, ndo haja tantas propostas de producdo de textos da ordem do argumentar nos
livros didaticos quanto hd de producdo da ordem do narrar e dissertar. Numa pesquisa
realizada por Silva (1999), em trés cole¢des de livros didaticos de 5* a 8* série, foi
identificado que das varias ordens de texto, a que diz respeito a do argumentar ¢ a que menos
ganha espago a ser trabalhado na sala de aula. Diante do desenvolvimento da disciplina de

Historia, tal questdo se torna mais grave quando se pensa que

...argumentar, ou seja, utilizar recursos lingliisticos para apresentar e
defender nossas concepgdes sobre o mundo e sobre a vida ¢ uma atividade social
essencial para o nosso dia-a-dia. Por isso, ¢ imprescindivel que os alunos possam
aprender, na escola, a defender idéias e também a contra-argumentar, isto ¢, elaborar
argumentos a possiveis obje¢des que possam vir a aparecer em relacdo a proposicao
defendida. (Andrade, Leal e Branddo, 2005, no prelo)

Defender pontos de vista requer, inicialmente, estudar as diversas hipoteses
existentes e concordar com uma ou algumas delas. Em outras palavras, formar um
pensamento critico diante dos problemas apresentados e optar pelo que se acha mais coerente,
para posteriormente defendé-lo e contestar opinides contrarias. E requisito fundamental, para
a disciplina de Historia, o trabalho com textos da ordem do argumentar, j4 que esta tem
recebido por finalidade “formar o pensamento critico do aluno para a compreensdo da
realidade em que vive e transforma-la” (Bittencourt, 1998, 21).

Consideraremos, a partir de agora, o percurso desta disciplina para a revisao de

seu ensino e constituicdo deste fim, assim como a reelaboracao de suas propostas didaticas.

ENSINO DE HISTORIA E PROPOSTAS DIDATICAS
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Cunha (2005, 88) em sua dissertacdo, procurou situar o “momento atual do ensino
de Historia a luz da teoria da Transposicdo Didatica”. O autor adverte que a disciplina de
Histdria passa por uma situa¢do que pode ser denominada de crise disciplinar, iniciada desde
inicio da década de 1980, na qual todos os envolvidos com Historia escolar buscam uma nova
configuragdo para esta.

Ancorado em Chevallard (1991), afirma também que antes mesmo do professor
exercer seu papel de transpositor dentro da sala de aula, muitos outros momentos de
adaptagdes dos contedos da disciplina para o ensino ja foram realizados, como ¢ o que
acontece com o livro didatico. Assim, diversos fatores externos a este ambiente escolar
influiram diretamente na crise da disciplina, como os fatores socio-politicos que se
encontravam instaveis. Tal questdo passou a ndo condizer mais com o discurso politico
pacato, organizado e pregado pela disciplina — caracterizando desta forma um processo de
envelhecimento biologico ¢ moral - “pois as temadticas politicas organizadas no tom da
harmonia nao correspondiam mais aos movimentos de mudanga por que passava nosso pais”
(Cunha, idem, 91).

Comegaram questionar o “modelo tradicional do ensino de Historia”, que se

baseia numa perspectiva

..linear, causal, evolutiva, politica, dos vencedores, dos herois, cuja
marca primordial estd na memorizagdo de datas e fatos, fundamentadas na
constru¢do de um tempo histérico homogéneo e transmitidos via exposi¢do oral
(Ibidem, 92)

As criticas a este modelo deram bases para a constru¢do de uma nova identidade
do ensino de Histéria. No momento atual, podem ser identificados trés ambitos destas
propostas de renovagdo que dizem respeito aos: Fluxo dos Saberes Historicos, Organizagao
dos Conteudos Histéricos e as Proposi¢cdes de Ordem Metodologicas.

No que diz respeito ao Fluxo dos Saberes Historicos, as mudangas paradigmaticas

da historiografia se distanciaram significativamente dos saberes escolares em sua versdo
especifica. Assim, um processo de reaproximagdo ¢ iniciado. Artigos cientificos, relatos de
experiéncia, producao de documentos curriculares surgem combatendo a trilha da narrativa
tradicional, possibilitando a transposi¢do didatica de novas tematicas, o que acabou por
refletir numa abordagem mais ampliada da Historia, abrangendo discussdes como o cotidiano,
por exemplo.

Quanto a Organizacdo dos Contetidos Histéricos, que diz respeito as formas
pensadas para se organizar o ensino de histéria fugindo da linearidade e cadéncia cronologica

dos fatos histéricos, uma das alternativas surgidas foi o ensino tematico da Historia, que se
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caracterizou por ser uma apropriacdo do campo da Nova Historia. Nesta os assuntos sdo
organizados a partir de eixos tematicos e/ ou de acordo com a escolha dos alunos. A principio,
se pensou que os livros didaticos ndo teriam como estar incluso no processo de ensino/
aprendizagem a partir da Historia tematica. No entanto, os PCN’s trazem propostas de
tematicas a serem trabalhadas e organizadas por cole¢des, algumas obtendo bons conceitos
pelo PNLD.

Outra proposta foi a da Histéria Integrada. Fundamentou sua integracdo dos
contetidos a partir do conceito Marxista de globalidade. A partir dela, os conteudos que
casavam a Historia do Brasil e a Histéria Geral ndo mais se repetiam pois seguiam da pré-
histéria do mundo, até os tempos atuais numa so6 disciplina. Esta obteve maior aceitagdo entre
os professores provavelmente por manter muitas caracteristicas da Histéria que pretendia

superar. Segundo o autor, a Histdria Integrada mostra agora sinais de desgaste na academia.

No que concerne as Proposicdes de Ordem Metodolégicas, os estudos da Nova
Historia tomaram centralidade na cena historiografica brasileira nas décadas de 1980 e 1990,
servindo de ancora para as propostas de renovacdo do saber histdrico, que passaram a compor
uma revisdo metodologica da disciplina. Deste movimento, dois grandes blocos puderam ser
destacados- Nocao de Historia-Problema e Utilizagao de diferentes Linguagens.

A primeira procurou dar um corte epistemologico no qual fosse possivel a resposta
a uma pergunta. No campo do ensino, isso significou a “problematizacdo da Historia”, que
poderia ser realizada a partir de um projeto de investigacdo, similar a idéia de Projeto
Didatico (Leite, 1996).

A segunda, utilizagdo de diferentes Linguagens, ocupou lugar central nos debates.
Tratou-se da adocdo de diferentes recursos nas aulas de Historia, contando com vastas
produgdes sobre o tema. Dentre eles destacam-se a leitura, analise e interpretagcdes de variadas
fontes historicas, produgdo de textos. Porém, o abuso referente as discussdes levou-as a sofrer
certo desgaste. Na verdade, as discussdes sobre a inclusdao de novas linguagens ja existia
desde a década de 1970, com a educacgdo de acordo com a perspectiva tecnicista, que pregava
um ensino mais dindmico.

Diante deste quadro de “crise disciplinar” do Ensino de Historia, caminharemos
no sentido de investigar um aspecto que parece micro, mas que toma centralidade nas aulas de
Historia: a produgdo de textos. Inclusive porque a disciplina requer sempre esse registro
escrito em diversas situagdes, seja na coleta de informagdes a partir de entrevistas, na
sistematizagdo dos dados em livros sobre a Historia do Bairro, ou mesmo realizando uma

resenha critica sobre algum assunto abordado. E dentro das proposi¢des de ordem



ANPUH — XXIV SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA — Sdo Leopoldo, 2007. 11

metodoldgica da disciplina que nossa investigagdo se desenrolarad. Optamos pelo enfoque no
livro didatico de Historia, no que diz respeito a seus conteudos Pedagogicos, conforme
discutido anteriormente. Nesse sentido, investigaremos as proposicdes de produgdo textuais

da ordem do argumentar nas cole¢des de Historia de 1* a 4 séries.

3. METODOLOGIA

Por esta razdo, optamos por investigar as propostas de produgdo de textos
argumentativos em cinco cole¢des de livros didaticos de Historia de 1% a 4* séries, aprovadas
pelo ultimo Programa Nacional do Livro Didatico. As colec¢des terdo por critérios de selecao:
1. obter mengao recomendada ou recomenda com distingdo (caso o MEC mantenha as ditas
mengdes); 2. serem utilizadas pelas escolas publicas municipais do Recife.

Nossa investigacdo constard de trés momentos, que ndo devem ser entendidos de

modo estanques, mas inter-relacionados:

1. Analise dos critérios de avaliacao adotados pelo tltimo PNLD dos livros didaticos
de Historia — Para tanto, analisaremos o edital de convoca¢do para inscricdo das
colecdes, bem como a ficha de avaliagdo utilizada pelos pareceristas.
Identificaremos os critérios de avaliacdo referentes aos aspectos pedagogicos e,
sobretudo, as atividades de producao textual.

2. Andlise dos Manuais do Professor — A cada livro faremos primeiro uma analise
das discussdes referentes a producdo textual presentes nos manuais do professor.
Pressupostos  tedrico-metodologicos, condugdo das atividades, objetivos
apresentados serao considerados.

Estes dois primeiros critérios nos possibilitardo a compreensdo das teorias que
basearam as possiveis propostas de producdo de textos dos livros didaticos.

3. Analise dos Livros Didaticos — Analisaremos todas as atividades presentes no livro
didatico a fim de identificarmos as que se destinam a producao textual ou ndo. A
analise de todas as atividades do livro se faz necessaria diante da constatacao de
Silva (2004, 58), quando da investigacdo de propostas de producdo de textos nos
livros didaticos de alfabetizacdo, de que as atividades de producdo de textos nao
estavam restritas as se¢des destinadas a elas, mas por todo o livro em outras
secoes.

4. Posterior a identificacdo das atividades de producdo de textos, partiremos para a
analise das propostas referentes a produgdo de textos da ordem do argumentar.

Nestas serdo analisados os comandos de producdo e se estes definem: género,
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interlocutor, finalidade; assim como se possibilita aos alunos a elaboragdo de:

ponto de vista, justificativa, justificativa da justificativa, contra-argumento,

refutacgao.

Tais questdes nos levard a analisar as atividades presentes nas colecdes,
identificando as de Produgdo de Textos da ordem do argumentar e assim analisar as condi¢des
imediatas de produgdo de textos destas nas propostas dos Livros Didaticos de Histéria, que
$30 nossos objetivos.

Adotaremos a abordagem da pesquisa de cunho qualitativo, o que significa
percebé-la enquanto uma atividade humana condicionada pelo conjunto de relagdes sociais
que se instauram apesar de suas especificidades (Santos, 2000, p. 13; 149). Acreditamos que
essa perspectiva se apresenta mais adequada a nossa investigacdo. Buscaremos tratar os dados
a partir da andlise de conteudo, desenvolvida por Bardin (1977). Esta faz referéncia a
operagdes logico-dedutivas que possibilitam o processo compreensivo de andlise e
interpretagdo dos dados. Inicialmente, esteve relacionada a analise dos conteudos ideologicos
dos livros didaticos. No entanto, ¢ importante salientar sua viabilidade também diante de
outros referenciais tedricos, como afirma Cunha (2005, 35). Neste anteprojeto, apresenta-se
como um diferencial no movimento compreensivo dos aspectos pedagdgicos a serem

estudados.
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