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Praticas de ensino de EMC na regiao Oeste de Santa Catarina
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Resumo: Com este artigo, procuro abrir o debate e possibilitar uma andlise sobre as praticas
de ensino da Educacdo Moral e Civica. Para isto, utilizo os depoimentos de professores que
lecionaram esta disciplina na regido Oeste de Santa Catarina. As entrevistas permitem
conhecer diferentes narrativas sobre as experiéncias destes professores, que revelam
diferentes formas de ministrar as aulas, avaliar os alunos e realizar as atividades extra-classe,
assim como suas formas particulares de interpretar a propria experiéncia.
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Abstract: With this paper, I intend to open the discussion and allow an analysis about the
teaching practices of Moral and Civic Education. To do it, I used testimonies of teachers who
worked with that school subject in the West of Santa Catarina. The interviews allow knowing
the different narratives about that teacher’s experiences, that show different ways of teaching,
valuations and outside classroom activities, and their own way to interpret their own
experience.
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O presente texto ¢ constituido a partir de pesquisa, em andamento, para dissertagcdo de
mestrado na Faculdade de Educa¢do da Unicamp/SP, com a orientagdo da Profa Dra Maria do
Carmo Martins. Possibilita a analise e debate sobre as praticas de professores e professoras de
Educagdo Moral e Civica que atuaram em escolas da regido Oeste de Santa Catarina.

Foram utilizados depoimentos obtidos por meio de entrevista oral, com um professor e
seis professoras que trabalharam nos municipios de Chapecd, Pinhalzinho e Saudades, na
época, sob a coordenagdo da 11* CRE (Coordenadoria Regional de Educagao), posteriormente
denominada UCRE (Unidade de Coordenadoria Regional de Educacdo), sediada em
Chapeco/SC. A realizagao de tal estudo na regido Oeste de Santa Catarina busca compreender
como tal prescricdo educativa, relacionada a determinados aspectos politicos, foi
desenvolvida nesta regido, caracterizada por uma ocupagao relativamente recente (primeiras

décadas do século XX) constituida principalmente por colonizadores vindos do Rio Grande

! Mestrando pela Faculdade de Educagdo da Unicamp/SP, bolsista CAPES.
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do Sul, descendentes de europeus. Grupos que se dedicavam principalmente a extragdo da
madeira e a agricultura com mao de obra familiar.

Nas décadas de 1960 e 1970, a regido apresentou significativo progresso econdmico
relacionado ao desenvolvimento das agroindustrias, que trouxe modificagdes na produgdo
agricola e crescente urbanizagao das cidades. Enquanto a nivel nacional a Ditadura Militar foi
instaurada e ocorreram manifestacdes de grupos contrarios aquele regime, na regiao Oeste de
Santa Catarina, ndo foram registradas manifestacdes de oposi¢do e os grupos politicos locais
buscaram se adequar aquela conjuntura partidaria e defender os interesses locais de integragdo
a nagdo e desenvolvimento econdmico.

Em relacdo a Educacdo Moral e Civica (EMC), tanto como disciplina e pratica
educativa, vinha a reforgar os principais valores tradicionalmente cultivados pelas familias: o
trabalho, o respeito as autoridades, a obediéncia, a familia e a moralidade cristd. Além disso,
como pratica educativa, promovia comemoragoes civicas que envolviam a escola e também a
comunidade, como era o caso do desfile de Sete de Setembro. Em tais ocasides a escola
afirmava sua importancia diante daquela comunidade mostrando-se formadora de
comportamentos civicos que os integravam a nag¢do brasileira, mesmo que possuissem uma
cultura diferente. Como disciplina’>, a EMC apresentava entre seus conteudos, além dos
valores ja mencionados, informagdes sobre a estrutura politica®, sobre os simbolos nacionais e
a historia de pessoas consideradas como exemplos a serem seguidos pelos estudantes. Assim,

propunha-se a formar o “bom estudante” que se tornaria um “bom cidadao”.

Mesmo trabalhando conteudos previamente determinados pela Comissao Nacional de
Moral e Civismo (CNMC) e pelo Conselho Federal de Educagdo (CFE), nas suas aulas, os
professores relataram formas diferentes de trabalhar, tal fato pode ser revelador de que,
mesmo naquela época marcada pelo autoritarismo dos governos militares, havia certa

autonomia na atividade educacional.

? Instituida como disciplina obrigatoria em 1969 pelo Decreto-Lei 869/69, a EMC deveria estar presente em pelo
menos uma das séries do ciclo ginasial (5* a 8 séries) o 1° grau e uma das séries do 2° grau. A escola era
responsavel por definir quais séries teriam a disciplina, e os depoimentos revelam que as escolas da regido
incluiam a disciplina em diferentes séries, observando-se uma maior freqiiéncia da disciplina na 7* série e na 1?
série do 2° grau. Como pratica educativa, estaria presente em todas as séries.

3 Conteudos relacionados a estrutura politica e simbolos nacionais faziam parte também da disciplina de
Organizagdo Social e Politica Brasileira (OSPB), que mesmo sendo uma outra disciplina com livros didaticos
especificos, na legislagdo, estava relacionada a EMC e deveria atender aos mesmos principios filosoficos. Era
ministrada geralmente para 8 série e 1* e 2° série do 2° grau, dependendo da escola.
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Nos relatos sobre as aulas, as professoras Ires Frozza e Ivone T. Ulsenheimer
manifestam um discurso critico, marcado pelas suas opinides atuais, que diferem daquelas da
época em que foram professoras de EMC.

(...) a gente so repassava conteudo. (...) era assim o: entrava na sala, bom dia, boa
tarde, o conteudo. 6, hoje noés vamos estudar isso aqui, peguem o livro. Porque os
alunos tinham livro de Moral e Civica e tinham livro de OSPB. Peguem o livro na
pdgina tal e comecava a falar aquele conteudo. Desse jeito era dado o conteudo e
hoje ndo, hoje vocé conversa, vocé parte daquilo que o aluno sabe (...) e deixa o

aluno falar. Na época os alunos ndo falavam né, a gente ndo deixava eles falar.
(Ires Frozza)

Este depoimento revela uma pratica educativa onde o papel do professor era apenas
repassar, transmitir o conteiido aos alunos. O contetido ja vinha pronto, nos livros didaticos
utilizados. Ao aluno cabia a tarefa de ler o livro, ouvir a professora, e decorar aquelas
informacdes para responder a questiondrios e provas. O relato da professora € critico em
relagdo a esta forma de aula, afirmando que atualmente as aulas sdo diferentes, com a
valoriza¢do dos conhecimentos prévios dos alunos e didlogo entre professores e alunos.

Outra forma de aula foi relatada por professores que manifestaram um parecer positivo
sobre a propria atuagdo como professor de EMC. Para eles as aulas de EMC eram momentos
de diadlogo, de discussao de idéias, de producao de conhecimentos que adquiriam significado e
influenciaram positivamente as atitudes posteriores daqueles alunos. Assim, o professor
Rubim Melz afirma que fazia o planejamento no inicio do ano, mas que, no decorrer das aulas
adequava o andamento do contetido a cada uma das turmas.

Olha, as aulas a gente preparava no comego do ano, fazia o projeto pro ano inteiro
(...) mas a gente sempre tinha mais coisas assim pra dialogar com os alunos. (...)
Em todas as salas onde a gente entrou a reagdo do aluno sempre foi diferente, e a
gente trabalhou sobre essa diferenca que o aluno trazia para colocar o conteudo de

uma outra maneira. (...) os alunos gostavam da aula, (...) eles podiam falar também,
dar sua opinido. (Rubim Melz)

Para o professor, o respeito as diferencas da turma fazia com que as aulas fossem
sempre diferentes, segundo ele, havia muito didlogo e participagao dos alunos, colocando suas
duvidas e opinides. A professora Emilia Clara Tormem, conta que os alunos participavam
bastante nas aulas, segundo ela, alguns assuntos despertavam mais o debate entre os alunos,
entre eles, assuntos relacionados a familia e os problemas cotidianos. Entdo eram debatidos

nas aulas assuntos como desemprego e até mesmo o comportamento dos familiares.

Olha, a gente debatia bastante sobre moral, sobre assim as vezes... pais de alunos,
(...) eles traziam pra sala de aula... esses problemas. Entdo a gente tentava, né,
falar como é que ele devia agir, né, como as pessoas deviam agir. Mesmo na escola,
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né, entre alunos, que as vezes brigavam, née. Entdo a gente, ai dentro de Educagio
Moral a gente tentava... abrir os olhos dos alunos mostrando qual é o certo, né, o
que ndo é certo, o que é certo (...). A gente tentava mostrar o lado certo. (Emilia
Clara Tormem)

A intengdo de ensinar para a vida aparece nos depoimentos da maioria dos
entrevistados. Segundo a professora Edi Swertz, “(...) as aulas eram boas, a gente procurava
assim, nesse momento, (...) preparar o aluno pra vida”. Através do estudo de textos,
“procurava extrair uma licao pra vida”. Para ela, a “Organizagdo Social e Politica que falava
mais, estudava mais por exemplo assim, a estrutura social e politica do pais (...) Entdo:
congresso, leis (...). Mas a Moral e Civica, ela era mais voltada assim, pra formagdo pessoal,

moral, ética, do aluno”(Edi Swertz).

Outra forma de dar aulas de EMC e OSPB foi descrita pela professora Marilene
Grando Marchiori. A diferenca das suas aulas comegava na forma de planejar e elaborar o
programa da disciplina.

Quando eu assim, a gente se efetivou que dai a gente tinha que seguir aqueles
planejamentos, vinha o planejamento da Secretaria de Educacdo pra gente seguir,
mas eu tive sorte que todas as escolas que trabalhei, os diretores eles ndo eram,
eles eram indicados, era cargo de confiangca, mas eles deixavam total escolha pra
gente fazer e na... como os livros de EMC eram poucos, a gente procurava assim,
montar o programa através de livros. (Marilene Grando Marchiori)

Destacando que teve apoio dos diretores das escolas que trabalhou, a professora conta
que elaborava os proprios planejamentos. Neles, optava por outros livros, além dos livros de
EMC e OSPB, procurando abordar os contetidos de forma critica.

Procurava utilizar suas aulas para debater politica e expressar a vontade de mudanga
na politica brasileira da época, inclusive tentando argumentar e convencer os alunos da
possibilidade de mudanga através da organizagao politica e do voto.

A gente conseguia mudar a cabega dos alunos, ver que... que ndo era so ARENA,
que ndo era so aquele regime, que a gente podia mudar, mudar as coisas a partir
da escola. E dai a gente usava muito essas aulas de EMC e OSPB, pra fazer esse

trabalho. (...) As vezes a gente pegava aquelas aulas e so trabalhava em politica em
conscientizagdo politica e partidaria. (Marilene Grando Marchiori)

Observando estes trechos do depoimento da professora pode-se perceber a diferencga
em relacdo aos outros depoimentos. Politicamente identificada com a “esquerda”, a professora

procurava discutir com os alunos a situag@o politica e partidaria. Em relagdo aos direitos e
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deveres, o enfoque se mostrava diferente daquele dado por outros professores no sentido de

que a professora incentivava a organizacao de classe e participacdo em manifestagoes.

Entdo a gente também discutia muito direitos trabalhistas, porque eles trabalhavam
de dia e muitos direitos trabalhistas ndo eram respeitados entdo a gente a... como é
que a gente estudava e discutia que a gente tava no sindicato, eles se organizavam.
Eram assuntos, do dia a dia, da realidade, né, que a gente trabalhava. (Marilene
Grando Marchiori)

A gente vinha muito aqui na praca, me lembro que a gente saia dos colégios,
dispensava as aulas, a gente vinha aqui pra praga, era de noite, era de dia, entdo a
gente ja combinava com os alunos (...) E a gente tinha muito essa, tinha que se
organizar, que a gente tinha que pertencer a um partido, que a gente era
trabalhador, que so assim a gente ia conseguir mudar esse Brasil. (Marilene
Grando Marchiori)

Outras vezes a professora utilizava o tempo das aulas de EMC e OSPB para trabalhar
os conteudos de Historia e Geografia, outras disciplinas que ela lecionava.
E dai eu usava essas aulas também, as vezes como eu te falei, usava elas se
precisasse, se tinha conteudos importantes de Geografia e Historia, que precisava
de uma aula de, dai eu ja avisava: “Olha, na proxima aula vocé traga o material

assim...”. As vezes até pra completar, era por unidades né. (Marilene Grando
Marchiori)

Analisando os diferentes depoimentos, que relatam diferentes praticas nas aulas de

EMC pode-se concluir que mesmo diante das prescrigdes curriculares elaboradas e

determinadas por uma legislagdo especifica, os professores tinham certa autonomia nas suas
aulas, aspecto abordado por Sacritan (1998):

Por mais intervencionismo que a administra¢do queira fazer e por precisas que

suas orientagées pretendam ser, normalmente os professores ndo podem encontrar

nas disposigoes oficiais um guia preciso para sua a¢do. As prescri¢oes curriculares

costumam se referir a conteudos e orientacées pedagogicas que podem ser

determinantes, no melhor dos casos, para a elabora¢do de materiais, se se

ajustarem a elas, ou para realizar o controle do sistema, mas mais dificilmente

costumam ser reguladoras da pratica pedagogica dos professores de uma forma
direta. (SACRISTAN, 1998, p.117)

A autonomia dos professores pode ser observada nos depoimentos que revelam
diferentes praticas, diferentes maneiras de abordar os assuntos, de utilizar materiais, de se
relacionar com os alunos e até de posicionamento politico dentro da sala de aula. porém, a
autonomia nao era total, havia varios fatores condicionantes e limitadores, como a falta de

material nas escolas e a relagdo com a dire¢ao da escola.
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As diferentes praticas descritas pelos entrevistados estdo associadas a diferentes tipos
de avaliagdo. Segundo Sacristan (1998), o ensino se realiza num clima de avaliagdo, que
seriam uma forma de controle da dindmica cotidiana do ensino mesmo quando ndo se
manifesta nos freqiientes procedimentos formais.

Um aluno sabe que o avaliam quando lhe perguntam, quando lhe supervisionam
tarefas, quando o professor lhe propoe uma linha de trabalho cotidiano, quando o
desaprovam. Em toda essa dindmica e clima, desde a perspectiva do aluno,

configura-se um critério acerca do que se entenderd por aprendizagem valiosa de
qualidade. (SACRISTAN, 1998, p.311)

A principal forma de avaliagdo dos alunos eram as provas escritas, que podiam ter
questdes objetivas e subjetivas, todos os professores afirmavam utilizar as provas como forma
de avaliagdo, mas para alguns, era a unica: “S6 prova, nao tinha outra coisa. Avaliava so

2 2 9
prova” (Ires Frozza).

A professora Marilene Grando Marchiori afirma que as provas eram necessarias para
avaliar os alunos, mas que também eram avaliados os trabalhos em grupo e a participacao dos
alunos nas atividades.

A gente tinha também que fazer (...) as provas. (...) Tinha que cobrar né, os
conteudos. E tambem a gente dava nota né, pros trabalhos de grupo, pelo... as
pessoas assim que tinham coragem (...) de liderar o grupo, e ela... chegava, a gente
dava um assunto, o grupo chegava naquela conclusdo e dai aquela pessoa que, que

quisesse expor, né, a conclusdo, entdo a gente dava nota mais alta, pra ele. Mais
pra incentivar os outros também. (Marilene Grando Marchiori)

J& o professor Rubim Melz procurava fazer das avaliagdes, momentos de reflexao e de
desenvolvimento da comunicagao escrita.
A gente dava entdo uma série de questoes (...) podia escolher uma que melhor se

adaptava e... fazia texto. (...) Ao mesmo tempo aprendiam a escrever e explicar
alguma coisa por escrito (...). (Rubim Melz)

Portanto, nestas provas havia a proposicdo de algumas questdes, que deveriam ser
respondidas e explicadas através de redagdo, fazendo o aluno refletir sobre o assunto e nao
apenas citar nomes de governantes ou leis.

A cobranca dos contetidos nas provas também podia assumir um carater mais formal
do que propriamente educativo. Para a professora Edi Swertz, a prova escrita ndo tinha muita
importancia, era apenas uma formalidade, enquanto a avaliagdo priorizava as atitudes dos
alunos, o que se justificava, segundo ela, pelo fato daquela disciplina estar tratando sobre

valores morais, éticos e civicos.
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Se os relatos sobre as aulas e avaliagdes revelaram praticas que nao eram exclusivas da
EMC. Porém, a realizagdo de atividades extra-classe constitui um diferencial entre a EMC e
as demais disciplinas, pois se relaciona também com seu carater de pratica educativa, que se
expandia para além da sala de aula e envolvia a escola em geral e até mesmo a comunidade.
Entre as atividades extra-classe, havia as “horas civicas”, que se realizavam periodicamente,
em intervalos de uma semana ou quinze dias € eram momentos em que se hasteava a bandeira,
executava o hino nacional e os alunos apresentavam numeros como jograis e declamavam
poesias. Mas alguns depoimentos afirmam que algumas vezes essas atividades assumiam um
aspecto meramente formal e ndo conseguia tornar a escola um ambiente civico.

Na década de 1980, com o processo de democratizacdo, as correntes politicas de
oposicdo a Ditadura Militar se fortaleceram e nas escolas da regido, varios professores
comegaram a se manifestar, utilizando inclusive as “horas civicas” para criticar a situagao
politica da época.

(...) A gente sempre procurava fazer uma hora civica assim mais critica (...) e
mostrar que naquela hora civica ndo era so venerar bandeira, hino nacional, as
autoridades, mas que na hora civica a gente também podia protestar e mostrar
assim pros alunos e pros pais que muitas horas civicas eram feitas pra comunidade
(...) civismo era também a gente reivindicar (...) A gente queria mostrar os direitos
politicos que a gente tinha que ndo eram respeitados, os direitos trabalhistas que a
gente tinha que ndo era respeitado; a valorizagdo pro magistério pro professor, pro
aluno, mais verbas pras escolas. Entdo a gente dava dentro das horas civicas,
trabalhar isso, mostrar isso e como a gente fazia nas escolas a semana da patria a

gente procurava sempre assim com cartazes, faixas bem criticas. (Marilene Grando
Marchiori)

Havia os Centros Civicos, organiza¢des estudantis que, de acordo com a legislagao,
foram implantados nas escolas em substituicdo aos Grémios Estudantis. Os depoimentos
confirmam sua existéncia nas escolas, sua atuacdo em atividades como horas civicas e
campanhas de arrecadagcdo de donativos, promocgdes esportivas e comemoragdes. Entre as
comemoracdes, o desfile de Sete de Setembro ¢ relembrado em detalhes que demonstram o
empenho dos professores e alunos na sua realiza¢dao. O desfile era um momento que envolvia
nao so a escola, mas também as familias dos alunos e a cidade em geral.

A andlise dos depoimentos de professores possibilita novas abordagens sobre a
historia da EMC. Nos fragmentos apresentados percebe-se que os professores trabalhavam a
disciplina de formas diferentes. Como parte de uma pesquisa em andamento, este texto nao
pretende ser conclusivo, mas contribuir no debate sobre as praticas e historia das disciplinas

escolares.
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Depoimentos orais:

- Entrevista concedida ao autor dia 11/04/2006 pela Sra. Ires Frozza.

-  Entrevista concedida ao autor dia 13/04/2006 pelo Sr. Rubim Albino Melz.

- Entrevista concedida ao autor dia 20/06/2006 pela Sra. Ivone Terezinha Ulsenheimer.
- Entrevista concedida ao autor dia 04/07/2006 pela Sra. Edi M. Hermes Swertz.

- Entrevista concedida ao autor dia 07/11/2006 pela Sra Therezinha Bellina Souza.

- Entrevista concedida ao autor dia 28/11/2006 pela Sra Emilia Clara Tormen.

- Entrevista concedida ao autor dia 28/11/2006 pela Sra Marilene Grando Marchiori.
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