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Resumo O presente texto pretende discutir e abordar novas formas do fazer historiografico
como possibilidade para se estabelecer a compreensao de diferentes formas de pensar o ensino
de historia. Ao pensar o ensino de historia ¢ importante refletir sobre qual historia se quer
ensinar e faz-se necessario situar as discussdes em torno do conceito de historia bem como
abordar algumas mudangas, tendéncias e tensdes em torno do debate historiografico.
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Abstract The present text intends to discuss and to approach new ways of historiograph like
the possibility to establish the understanding of the many diferents ways of thinking the teach
of history. Thinking of the teach of history is very important to reflect on which one of the
history we want to teach and it is necessary to place the discussions about the concept of
history as well as to approach some changes, tendencies and tensios about the debate
histioriographic.

Keywords: History, teach of History.

Um exercicio provocativo a qualquer individuo que se queira fazer historiador
¢ fazer uma genealogia acerca do seu sentido herdado de histéria, pois que nos leva
obrigatoriamente a desfolhar as camadas de uma compreensao, forjada no tempo e no
espaco, que vai desde um formal conceito da histéria enquanto ciéncia, a vivéncia da
histéria urdida entre a memoria individual e social, o privado e o publico, entre tantas
vivéncias do tempo, e varios saberes, dentre os quais, o académico — ainda que se toquem
e se entrelacem. Diante dessa provoca¢do, uma primeira constatacdo, ¢ a percep¢ao das
contradigdes entre o prazer desmedido em ouvir histérias/estoérias — na infancia ao pé da
cama, em rodas de amigos, nos romances historicos — e certas exigéncias formais de
como enquadra-las no universo da Historia Ciéncia. A segunda constatagao vem em forma
de uma pergunta: — “O que nos leva a contar historias? O que nos leva a certas escolhas?

O que nos leva a certas estruturas narrativas e ndo outras?” Quaisquer que sejam as
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respostas, elas servirdio menos para considerar-nos extraviados de outros caminhos
possiveis, € nao do unico e verdadeiro, do que para compreendermos que a elaboracao do
nosso sentido historico vai sendo inscrito ao longo de nosso contexto, de nossos trajetos,
engodos, amores, sonhos, encontros e desencontros.

A memoria coletiva, na modernidade, ¢ lugar de reconstrucao da tradi¢dao (que
também ¢ uma espécie de memoria), pois a modernidade constroi-se a partir da negagao da
visdo de mundo antiga, fabricando uma querela entre antigos e modernos, onde se encontra
implicita a idéia de que para progredir ¢ necessario criticar a historia. A primeira heranga
historica da modernidade é a experiéncia historica como uma vivéncia particular do
tempo. A episteme moderna coloca tudo na historia e o sentimento histérico guarda um
sentido de virtualidade, de vir-a-ser, que sugere a idéia de progressdo. As coisas progridem
e tém uma meta: realizar o melhor homem e a melhor sociedade. Isto faz com que este vir-
a-ser tome a forma de uma promessa ou de um projeto de realizacdo. Distintamente da
promessa religiosa, que garante uma realizagdo na eternidade (o nado-tempo divino
alcangado ap6s a morte), a promessa moderna compromete-se com uma realizagdo no
tempo dos homens: a historia. Dessa forma, cremos poder dizer que o projeto de uma
melhor sociedade representa um paraiso-em-construgdo. Este paraiso ¢ terrestre, o que
nao significa dizer que ele ndo tenha uma aura mitica ou simbdlica. Apenas que estes
lugares de realizagdo do mundo moderno, tanto a melhor sociedade quanto a identidade-
em-construg¢do do sujeito moderno, ambos sdo um ser-no-tempo.

Nao queremos dizer com isso que a imputagdo de vinculos de pertencimento —
que ¢ a fabricacao de uma identificacdo com o coletivo — seja uma agao exclusiva das
modernas sociedades ocidentais. Ela €, isto sim, um ato comum as narrativas humanas. As
ditas sociedades tradicionais, pré-modernas ou nao-ocidentais, compartilham memorias e
organizam-nas numa narrativa que formula seus mitos de ancestralidade comum. Mas as
lealdades ou identificagdes costuradas nas sociedades ndo-modernas sdao geralmente
relacionadas as tribos, povos, religides ou as regides as quais pertencem € ndo sdo
problematizadas; enquanto, na modernidade, o individuo e a histéria afirmam-se. Com
isso, ha uma problematizacdo da identidade que, posteriormente, inclui o conceito de crise
(consciéncia, razao, memoria, inconsciéncia, desrazao, instinto, esquecimento); ¢ formula-
se uma representacdo peculiar do coletivo: ele ¢ formado por uma relacdo problematica do
eu com o outro — que ¢ a base da equacdo incerta da Reptblica moderna.

No contexto dessa discussdo, no século XX, noés podemos perceber na

producao do(s) discurso(s) histérico(s): 1) uma problematizacdo do sujeito produtor do
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conhecimento (o sujeito deixa de ser visto como uma totalidade para ser pensado como
resultado do processo de conhecimento; ele ndo ¢, portanto, a-histérico). 2) uma
problematizac¢do do fato historico (o objeto € uma construcdo histérica e emerge como fato
historico). 3) um outro “encontro” com o passado que faz aflorar as experiéncias do
sujeito e leva o historiador para o terreno da descricdo densa (GEERTZ, 1989, p. 315),
como a descrigdo de Walter Benjamin de sua infincia berlinense, na qual o sabor, as
sensacdes, as emogoes, enfim, a experiéncia ¢ o elemento que compde a sua narrativa
(BENJAMIN, 1985). Cremos poder dizer que o narrador da descricdo densa € o sabio —
no sentido fabricado por Nietzsche: “A palavra grega, que designa o ‘sabio’, esta
etimologicamente ligada a sapio, eu saboreio, sapiens, aquele que saboreia, sisyphos, o
homem de gosto extremamente apurado; uma faculdade penetrante de saborear e de
conhecer as coisas, uma aptiddo notavel de discernimento, constitui, entdo, segundo a
consciéncia do povo, a arte genuina do filésofo” (NIETZSCHE, 1995, p. 30).

Para os estudos histéricos de inspiragdo positivista, a historia cientifica so seria
alcangada por meio da neutralidade do historiador ante o real analisado, obtendo, assim,
um reflexo fiel dos fatos do passado. E neste sentido que a famosa frase de Ranke de que
era preciso contar os fatos como de fato eles aconteceram se postava como assertiva a ser
seguida para uma garantia de objetividade, sindnimo, para os positivistas, de verdade
historica. Nesta linha historiografica, predominante até o inicio do século XX, os fatos
considerados importantes para serem narrados na constru¢do da histéria eram os eventos
politicos, administrativos, religiosos que estavam relacionados aos centros de poder das
nacdes. A narrativa historica parecia seguir um sujeito unificado, que eram os Estados
Nacionais, e o trabalho do historiador era reconstituir detalhadamente o passado por meio
de uma descri¢do que ndo problematizasse os fatos, mas os fizesse ‘falar’ por si mesmos.

Na contramio destas assertivas, a Escola dos Annales, também conhecida
depois como Nouvelle Histoire, surgiu no final da década de 1920 propondo uma ruptura
com esta histdria tradicional. A partir dos Annales a historiografia passou por mudangas
que passariam a mexer com o conceito basico da disciplina: o tempo. Se os historiadores
tradicionais pensavam o tempo histérico como linear, continuo e progressivo, 0s
historiadores dos Annales propunham uma compreensao de tempo que enfatizava o
repetitivo, o ciclico e o que resistia a mudancas na vida das pessoas. Também o cotidiano e
os mais diversos aspectos da vida humana passavam a fazer parte das preocupagdes destes
historiadores, que langavam diferentes parametros de abordagens para a disciplina e

ampliavam a possibilidade de suas fontes, pois qualquer registro humano era passivel de
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ser analisado. Para estabelecer outros tipos de perguntas sobre o passado e selecionar
novos objetos de estudo era necessario buscar novos tipos de fontes e até mesmo fazer
releituras dos registros oficiais. Relatos orais, textos literarios, evidéncias de imagens e
informagdes estatisticas sdo apenas alguns exemplos de registros que passaram a ser
considerados fontes de informacdo e expressdo de uma cultura passiveis de serem
analisados pelo historiador (BURKE, 1992).

A partir da perspectiva da Nova Historia Cultural, vertente historiografica que
seguiremos como um dos referenciais teéricos de nossa pesquisa, o real recebe multiplos
tratamentos e diferentes idéias do passado sdo construidas, provocando uma ruptura com o
realismo predominante na historiografia desde o século XIX. Os gestos simbolicos, a
crianga, as formas de amar, o livro, as linguagens, a familia tornam-se objetos de estudo
para uma nova historia cultural que incorpora o cotidiano em sua dimensao historica. O
que importa ndo ¢é, por meio dos registros documentais, aproximar-se do real, como se
fosse possivel circunscrevé-lo, mas entender que este passa a ser configurado nos discursos
e representacdes das experiéncias sociais. Desta maneira ¢ possivel refletir os significados
simbolicos dos grupos sociais e retomar fontes outrora desprezadas para pensar a historia.
A aproximagao do historiador com os aspectos culturais e simbdlicos das sociedades fez
alguns autores denominarem a atual discussao como decorréncia de uma “virada cultural”
nos rumos tedricos da historiografia. Esta denominac¢do pode ter sido escolhida devido as
aproximacdes desta historiografia cultural com a literatura, a antropologia e a
hermenéutica.

A nova abordagem cultural da historia promove também uma aproximacao
desta disciplina com a critica literria, enfatizando a importancia da linguagem, dos textos
e das estruturas narrativas na cria¢do da realidade historica. Tudo que na modernidade era
tido como realidade historica nesta nova concep¢ao passa a ser visto como um texto.
Nesse sentido o acesso a existéncia das coisas materiais acontece por meio da linguagem e
dos significados que sdo construidos em um sistema cultural (COSTA, 2003). A énfase na
cultura e na linguagem incorporada a pesquisa do historiador contribui para que o seu texto
também seja compreendido como uma construcdo social (WHITE, 1992). Apesar de
discordar da rigidez das categorias tropologicas de White podemos afirmar que suas idéias
trouxeram novas perspectivas para o pensamento historiografico.

Essa discussdo também encaminhada por Dominick La Capra provocou um
debate sobre as possiveis posturas metodoldgicas do historiador € ampliou o entendimento

do que ¢ a realidade historica. Liberada das amarras da compreensao do contexto, definido
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como uma realidade preexistente que a linguagem descreve com fidelidade, a nova
historiografia pode (re)sensibilizar suas reflexdes (LA CAPRA apud HUNT, 1992).
Walter Benjamin ja observara que a historia que mostrava como as coisas tinham
acontecido fora o mais poderoso narcotico do século XIX. Repudiando a famosa afirmagao
rankeana de que a tarefa do historiador era contar os fatos como realmente aconteceram,
Skidelsky (apud BANN, 1994, p. 15) afirmou que a historia ¢ o estudo de textos, ndo de
fatos. O conhecimento historico ¢ um conhecimento textual, mas o texto pode esta inscrito
nas imagens, nos sons, na arquitetura, na literatura... permeado nas significagdes
simbolicas construidas nas praticas culturais.

Neste sentido, a literatura, o cinema, a fotografia tomam um outro rumo como
possibilidade de anélise para a nova historiografia. A importancia dessa virada em rela¢ao
as fontes pressupde um outro entendimento do que € a historia e o oficio do historiador.
Nao sdo apenas materiais e registros que multiplicam a possibilidade de analise do
historiador. Essas mudancas estdo presentes numa concepcao tedrica que possibilita ao
historiador repensar a relacdo consciente/inconsciente, as formagdes simbolicas (sonhos,
desejos, crencas coletivas...) ¢ as experiéncias cotidianas (BEAUGE, 1998). A versio
unidimensional do documento escrito de cunho oficial como garantia de uma similitude
com o real idealizado como se fosse possivel captura-lo foi desarticulada, trazendo o real
também como representacao.

E importante novamente ressaltar as mudangas na concepgdo do ensino de
historia a partir de debates e reflexdes implementados por profissionais da area, reunidos
em instituicdes como a ANPUH e a SBPC, interferindo em reformas curriculares e
sugerindo outras concepgdes de educacdo e ensino. Assim como a historiografia tem
historia, o ensino de historia também tem historia. E de se observar que os paradigmas
historiograficos da Nova Histéria, a partir dos anos 1980, passaram a fazer parte de
algumas propostas curriculares de Histéria, introduzindo temas, periodizacdes e
metodologias diferenciadas (ZAMBONI, 2005, p. 45). Se a historia era somente ensinada
como se fosse quadros acabados representando cenas que os alunos tinham que
contemplar, atualmente as correntes historiograficas que entendem a histéria como
construgdo provocam mudancas no campo da Histéria como conhecimento escolar.

Sabendo da relacdo e da especificidade dos saberes académicos e saberes
escolares, pensamos em atribuir novas possibilidades de experiéncia para articular a
percepgao, nos dominios escolares, de que a histéria ndo é apenas um estudo do passado. A

histéria como estudo do passado ¢ uma articulagdo discursiva elaborada ha muito tempo
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nas nossas salas de aula e esta permeada por uma visao de histéria cujo modelo pode ser
visto em constru¢ao no Brasil a partir do século XIX com o projeto de historia nacional do
Instituto Historico e Geografico Brasileiro. Ernesta Zamboni observa que, desde que foi
instituida como disciplina escolar até as Ultimas décadas do século XX, a Historia foi
campo privilegiado da preservagdo de herdis e de uma memoria nacional, interferindo
profundamente na formagao dos conceitos de nagao e cidadania (ZAMBONI, 2005, p. 44).

Essas discussoes atualizam e problematizam a préopria concepgdo de historia e
de conhecimento, fornecendo suporte para a construcao de outros olhares sobre o ensino de
historia, entendendo que as praticas escolares sdo praticas culturais, e colocando questdes
sobre as possibilidades de apropriagao de novas linguagens no ensino desta disciplina.
Novas abordagens, objetos e fontes estdo sendo repensados no ensino de historia. Assim,
aparecem trabalhos que se pdem afirmativamente na vertente da compreensdo do ensino de
historia como possibilidade para “uma percep¢ao o mais abrangente possivel da condi¢ao
humana, nas mais diferentes culturas e diante dos mais variados problemas” (RUIZ,
2004). Nao ¢ possivel estabelecer generalizagdes, mas o ensino de histdria atualmente ndo
se restringe a reprodugdo dos herdis e de uma memoria nacional, entretanto, ainda trilha
com dificuldade na abordagem da histéria por meio de eixos tematicos, do cotidiano de
pessoas comuns ¢ da reflexdo presente na idéia de pds-modernidade. O estudo de novas
linguagens, a partir do entendimento da Nova Historia Cultural, pode proporcionar uma
concepcao de ensino de historia que deflagre a compreensao desta disciplina ndo apenas
como estudo do passado em suas narrativas cronologicamente seqiienciadas e unificadas,
mas como tentativa de compreender a complexidade do presente ¢ a possibilidade de
diferentes narrativas historicas, admitindo que o aluno/sujeito para o qual pensamos o
ensino de historia ¢ plurifacetado e transita por diversos ‘mundos’ informacionais que nao
se restringem ao espaco escolar.

Dizer que a historia ¢ imaginagao parece um contra-senso dificil de digerir.
Podemos pensar, todavia, que esta pratica ¢ sugerida na propria sala de aula: o professor de
historia ndo se encontra em meio a hegemonia da cultura letrada, da escrita verbal. Esta
pode representar ainda um ideal. A oralidade e a diversidade de codigos de comunicagdo e
conhecimentos predominam entre professores e alunos. Mesmo em se tratando de
sociedades urbanas modernas, acreditamos que diante deste universo diverso — as vezes
adverso — e fragmentado ndo ¢ possivel pensar o mundo e organizar uma sociedade, criar

e educar de uma mesma maneira. Hoje, com as novas tecnologias, conjecturamos se ¢é
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possivel ter certeza de que os filhos de nossos filhos saberdo ler e escrever como sabemos
fazé-lo (SAMAIN, 1995).

Usemos, portanto, essas outras linguagens, essas novas tecnologias a nosso
favor, considerando que tecnologia e imaginagdo ndo se excluem. O uso da imagina¢do no
estudo e ensino de histéria implica na aproximagdo entre linguagens — verbais, visuais,
sonoras, pocticas, gestuais —, em intertextualidade. Neste campo a sensibilidade ¢
exercida. Com isso a histéria se modifica. Ela comega a se manifestar como formas
distintas de pensar e organizar o mundo, de expressa-lo e de vivé-lo, porque a vida vivida ¢
diversa. E estas formas ndo sdo excludentes, possibilitam formular algumas respostas e
gerir novas e criativas perguntas sobre a historia: vé-la e vivé-la no gertiindio. E dessa
maneira que a pesquisa aqui esbogada se propde estudar as possibilidades do ensino de
historia, contemplando a diversidade dos campos do saber, da estética e da ética. Portanto,
a intengdo ¢ pensar no ensino de histoéria como exercicio de compreensdo das construgdes
culturais e das relagdes entre um ‘nds’ e um ‘outro’ por meio das narrativas construidas
considerando a complexidade dos processos de subjetivacdo e fabricacdo de identidades no

mundo contemporaneo.
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