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Resumo

A educacéo na sociedade brasileira contemporéanea sofre com novas politicas que tentam
submeté-la a um controle baseado nas perspectivas neutras e ndo ideoldgicas, no entanto,
a escola € o lugar privilegiado para uma educacao que depende das liberdades de ensino-
aprendizagem, de pesquisa e de divulgacdo do pensamento, como definido pela
Constituicdo de 1988. A pesquisa se dedica a trabalhar as perspectivas da educacao
brasileira no tempo presente e como ela se comporta ao estar sujeita aos mecanismos da
Sociedade de Controle, conceito proposto por Michel Foucault e aprofundado por Gilles
Deleuze, e que compreende o poder ligado a interpenetracdo dos espacos e a vigilancia
constante de diversos aspectos do tecido social. Para detalhar tal debate, seréo trabalhadas
as representacdes autoritarias existentes no Projeto Escola Sem Partido (PL 867/2015 e
246/2019), no qual é possivel identificar medidas que transitam pelo conceito de
Sociedade de Controle de Foucault e Deleuze. Tal projeto se enquadra como pratica
autoritaria, porque o mesmo busca moldar a educacéo brasileira, 0 imaginario social e 0
ambito escolar para que a figura do docente seja submetida as relacdes de poder e exerca
a sua funcdo em constante medo da vigilancia ininterrupta.
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Introducéo

Em uma sociedade na qual parlamentares atuam orgulhosos em nome de um
modelo restritivo e excludente de familia, a escola pode e deve se constituir
como um lugar de mediagdo entre o &mbito familiar e a instancia social. Nem
refém da moralidade privada, nem subjugada pela légica partidaria: a escola é
o lugar privilegiado para a educacdo publica, mas uma educacéo que depende
das liberdades de ensino, de aprendizagem, de pesquisa e de divulgacdo do
pensamento, como definido pela Constituicdo. Qualquer projeto contrério a
isso ndo diz respeito a educacdo, apenas revela interesses privados, eles
préprios ideoldgicos e partidarios. Resta, entdo, saber qual o partido da escola
sem partido. (NICOLAZZI, 2016, p. 85)

A Constituicdo Cidada Brasileira, a partir de sua promulgacdo em 1988, buscou
ampliar os direitos sociais e subjetivos de forma significativa, os quais podemos citar: o

direito universal a educagdo basica, como o ensino fundamental e médio; cidadania aos
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povos originarios e 0 reconhecimento de sua diversidade cultural, linguistica e de crencas;
ampliacéo dos direitos aos portadores de necessidades especiais, etc. (FRIGOTTO, 2017,
p. 20-21).

Conforme enunciado pelo excerto acima, o Projeto Escola Sem Partido? vai contra
as bases educacionais instituidas pela Constitui¢do, a partir do momento em que evoca
uma perseguicdo a liberdade de ensinar e de aprender. Segundo o artigo 206, inciso Il e
I11 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2018), ha a ordem de que o ensino escolar
deva ser ministrado com base nos principios da liberdade de aprender, de ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber, com a valorizagdo do pluralismo de
ideias e de concepc¢des pedagdgicas. Tendo isso em mente, é possivel perceber que, tudo
aquilo que foge deste sentido pode ser encarado como uma forma de afronta ao Estado
Democrético de Direito e a liberdade do exercicio do profissional educador, quando este
é colocado em constante vigilancia em relagéo as suas préaticas pedagogicas (GABATZ,
2018, p. 336).

A partir do exposto, ha uma pergunta que ainda persiste: qual o partido da Escola
Sem Partido? Antes de adentrar propriamente nessa tematica e tentar responder quais sao
suas bases e interesses por um viés historico e filosofico, faz-se necessario tecer o breve
percurso do Movimento ESP e explicar quais séo o0s objetivos do presente artigo.

A pesquisadora em educacdo Carise Angelo (2017, p. 66), nos traz que o Escola
Sem Partido é um movimento criado em 2004 pelo advogado Miguel Nagib, com a
participacdo de pais, alunos e professores, que tem como objetivo combater o que eles
chamam de doutrinacéo ideoldgica que ocorre dentro das escolas brasileiras. Ficou mais
conhecido a partir de 2014, quando o grupo transformou suas propostas em um projeto
de lei (N°2974/2014), que foi apresentado a Assembleia Legislativa do Estado do Rio de
Janeiro — ALERJ — pelo Deputado Estadual Flavio Bolsonaro e, posteriormente, vérias
propostas de lei se espalharam pelo Pais, em todas as esferas de Governo (ANGELO,
2017, p. 66).

Sobre as propostas é possivel citar o PL 867/2015 (objeto de analise deste artigo),

do Deputado Federal Izalci Lucas (PSDB) que tramitou na Camara dos Deputados com a

2 Como forma de facilitar a leitura, em alguns pontos do artigo sera realizada uma abreviagdo, de “Projeto
Escola Sem Partido” para “Projeto ESP”.
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intencdo de aprovar o Escola Sem Partido e, atualmente, encontra-se incorporado ao PL
7180/2014, do Deputado Federal Erivelton Santana (PSC), ainda em tramite e que almeja
obrigar as escolas a respeitar as convicgfes do aluno, de seus pais ou responsaveis.
Influenciado pelo movimento e pelo projeto de lei anterior, ha o PL 246/2019 (também
objeto de andlise deste artigo por ser mais atual), da Deputada Federal Bia Kicis (PSL),
que esta em processo de tramitacdo e busca atualizar e ressaltar os primeiros pontos
defendidos pelo Escola Sem Partido. Ainda existem dois sites oficiais, um destinado a
divulgacdo de suas ideias e recebimento de relatos e denuncias daquilo que chamam de
doutrinacdo (www.escolasempartido.org) e outro dedicado a promogéo do projeto de lei
(www.programaescolasempartido.org), que atualmente se encontra fora do ar.

Diante de tantas propostas que buscam criar formas de ensinar que favorecam o
ensino técnico, atacar e desmanchar o ensino publico, como foi tentado nas ultimas
décadas do século XX por grupos que fizeram do ensino um negdcio lucrativo
(FRIGOTTO, 2017, p. 28), ha a necessidade de discussdo e reflexdo sobre a presente
situacdo da educacao e qual o papel do historiador nesse debate.

E possivel elencar duas formas de utilizar a Historia para pensar a educacio: a
primeira aborda como as ferramentas da Historia, enquanto disciplina formadora,
auxiliam na construcdo de criticas epistemoldgicas e ideoldgicas sobre o que é pensado e
produzido na e para a educacdo brasileira ao longo dos periodos historicos e como a
Histdria € utilizada como forma de justificativa, ou seja, 0s acontecimentos presentes
influenciados pelas aces do passado (WARDE, 1990); o segundo aspecto remete a
questdo de se compreender as probleméticas educacionais contemporaneas, ou seja, a
Histdria promove o entendimento do processo que culminou na situacdo atual e auxilia
na construcdo de possiveis solugdes para tais problemas, uma vez que, devido a educacao
ser um ato socio historico e o ser humano um ser historico e formador de sociedades,
entdo n&o é possivel dissociar os dois (BUFFA, 1990).

E perceptivel que as duas formas existentes entre a relagio Historia-Educacio se
complementam. No momento em que o historiador tece criticas para o que é produzido e
pensado para a area da educacéo ao longo dos tempos, ele também busca verificar quais
as problematicas epistemoldgicas, ideologicas e socioeconémicas presentes em cada

periodo. Dessa forma, pode-se dizer que o oficio do historiador auxilia na critica das
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politicas atuais, porque ele consegue construir, por meio de suas ferramentas, perspectivas
sobre 0 processo e possiveis solugdes para os problemas.

De maneira a construir as andlises criticas do Projeto Escola Sem Partido
existentes neste trabalho, foram utilizados como aparatos tedricos os escritos e 0s
conceitos de Sociedade Disciplinar e Sociedade de Controle dos filésofos Michel
Foucault e Gilles Deleuze.

Os conceitos propostos por Michel Foucault e Gilles Deleuze, nos possibilitam a
construcdo de bases para pensarmos as sociedades do século XX1 e como elas influenciam
as teses do Projeto. Conforme os escritos do filosofo Rogério da Costa (2004, p. 161),
baseando-se em suas leituras de Foucault e Deleuze, as Sociedades Disciplinares podem
ser localizadas no periodo que vai do século XVIII até a Segunda Guerra Mundial e, a
partir dos anos subsequentes do século XX, temos um certo declinio das mesmas e a
ascensdo da Sociedade de Controle.

Nessa transi¢do, 0s meios de vigilancia se alteraram. Enquanto que na Sociedade
Disciplinar, as formas de vigiar consistiam nas normas de convivio dos espacos fisicos
das institui¢bes, na Sociedade de Controle, com o crescimento das redes de comunicacéo
(internet atualmente), a vigilancia se tornou permanente, de maneira que as informagdes
e as formas de acesso a rede sdo decodificadas para a construcdo de saberes sobre cada
usuario (COSTA, 2004, p. 164). Ao estar presente nas redes sociais e solicitar que 0s
alunos filmem os professores “doutrinadores” e denunciem, o ESP busca estender seus
dominios de vigilancia ao transformar os estudantes em agentes desse controle
permanente.

A partir do que foi dito, a presente pesquisa possui o0 objetivo de analisar 0os pontos
contidos no Projeto Escola Sem Partido, baseando-se na revisdo bibliografica de artigos
cientificos que abordam questdes referentes aos pensamentos de Michel Foucault e Gilles
Deleuze e textos recentes que tratam do proprio Projeto. Primeiramente, as teorias dos
pensadores supracitados sdo apresentadas no topico Sociedade Disciplinar e de Controle:
breve exposi¢do; em seguida, no item ESP, o controle autoritario e a sociedade
brasileira, o artigo se dedica a estruturar uma conex&o entre o surgimento do Projeto
Escola Sem Partido e a conjuntura da sociedade brasileira, de forma a utilizar as teorias

apresentadas anteriormente para criticar os pontos defendidos pelo Projeto e demonstrar



ANPUH-Brasil - 30° SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA - Recife, 2019

como eles ameacam a autonomia docente em sala de aula e a colocam em constante

vigilancia com o apoio de certos setores da sociedade.

Sociedade Disciplinar e de Controle: breve exposi¢cao

Conforme defendido por Michel Foucault, a Sociedade Disciplinar tem seu
advento entre os séculos XVIII e XIX e 0 auge no inicio do século XX, e suas principais
acOes se basearam no confinamento de individuos de acordo com a hierarquia e normas
das instituicGes, como fabricas, hospitais e até escolas (DELEUZE, 1992, p. 219). As
atividades dos individuos eram controladas temporalmente e institucionalmente, e
buscavam a normatizacao da aprendizagem, de forma a fazer com que a disciplina gerasse
um aparelho produtivo eficiente, conforme apresentado pela psicanalista Maria Regina
Prata (2005, p. 109).

A pesquisadora também exp6e que Foucault retirou da filosofia do Panopticon de

Jeremy Bentham as bases do conceito de Sociedade Disciplinar:

As formas de poder exercidas na disciplina podem ser exemplificadas pelo
modelo ortopédico do Panopticon, que foi definido inicialmente por Jeremy
Bentham (Foucault, 1977; 1997; 1999b). O Panopticon era um edificio em
forma de anel, com um pétio no meio do qual havia uma torre central, com um
vigilante. Esse anel dividia-se em pequenas celas que davam tanto para o
interior quanto para o exterior, permitindo que o olhar do vigilante as
atravessasse. Essa forma arquitetdnica das instituicGes valia para as escolas,
hospitais, prisdes, fabricas, hospicios (Foucault, 1977). O Panopticon era um
espaco fechado, recortado e vigiado em todos os seu pontos. Nele os individuos
estavam inseridos num lugar fixo, com 0s menores movimentos e
acontecimentos controlados. O poder era exercido segundo uma figura
hierarquica continua, no qual cada um podia ser constantemente localizado,
examinado e distribuido (Foucault, 1977). (PRATA, 2005, p. 110)

A partir da citacdo acima, é possivel perceber que o poder disciplinar, identificado
por Foucault, utiliza do aprisionamento e de seus mecanismos disciplinares, como a
punicdo ou a gratificagdo, de forma a tornar o individuo docil e Util para os interesses
capitalistas, segundo Priscila Cruz e Silvane Freitas (2011, p. 42). Ter o conhecimento
dos habitos e dos corpos dos individuos e o controle temporal de suas a¢des faz com que
0 sistema capitalista molde o sujeito de acordo com suas normas hierarquicas que refletem

no ambito social.
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Para ter a consciéncia dos hébitos dos individuos, conforme supracitado, é
necessario que as instituicbes da Sociedade Disciplinar construam mecanismos de
controle disciplinar de acordo com seus interesses (CRUZ; FREITAS, 2011, p. 38). Tais
mecanismos constituem o que Foucault chama de relacdes de poder. Ele diz que “o poder-
saber estd articulado ao poder de extrair dos individuos um saber, e, de extrair um saber
sobre esses individuos ao olhar ja controlados” (FOUCAULT, 2003, p. 121 apud CRUZ;
FREITAS, 2011, p. 39). Dessa forma, o individuo confinado é produtor de saberes que
irdo auxiliar a instituicdo que o confina a estruturar e legitimar outras formas de poder
para disciplind-lo e que, por sua vez, serdo responséveis por influenciar a construgéo e
producdo de novos saberes.

Segundo Cruz e Freitas (2011, p. 40), Foucault evidencia a existéncia de duas
formas de relacGes de poder que transitam pela sociedade: a primeira positiva, que remete
a uma certa submissao dos individuos ao poder que os influencia a serem produtores de
individualidades, ou seja, 0s seres humanos sao objetos e instrumentos no exercicio do
poder; a segunda negativa, chamada por Foucault de “estado de dominagdo”, se refere ao
poder que exclui e reprime a pluralidade dos individuos e ndo aceita relacGes de poder
opositoras. Devido as relacdes de poder transitarem pelos intimos das sociedades e serem
influentes na producdo de saberes e subjetividades pelos individuos, é possivel dizer que
o individuo moderno é fruto das relacdes de poder-saber da Sociedade Disciplinar (Ibid.,
p. 40).

Esse Gltimo ponto nos leva a apresentacdo da transicao da Sociedade Disciplinar
para a Sociedade de Controle, uma vez que, durante esse processo, o individuo moderno
e a sociedade construida por ele se aprimoram. As formas de controle se dinamizaram,
se tornaram mais complexas e elaboradas, de forma a penetrarem no intimo das relacdes
e influenciarem as estruturas da sociedade contemporanea, conforme elencado por
Marcos Araujo (2019).

Segundo Deleuze (1992, p. 220), estamos numa crise das Sociedades
Disciplinares, na qual é possivel perceber o controle além do confinamento, ou seja, nessa
situacdo, de um meio poés-moderno, as fixas configuracdes disciplinares se flexibilizam
para dar lugar a um sistema de controle mais amplo e que, ao romperem barreiras,

perpassa diversos ambitos. As novas formas de controle habitam diversas plataformas,
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principalmente midiaticas e, por meio de padrdes criados, promovem uma vigilancia
continua da sociedade (ARAUJO, 2019).

Silvio Gallo e Renata Aspis (2010, p. 93) nos apresentam que, para Deleuze, as
Sociedades de Controle superaram as Disciplinares por fazerem uso do chamado
“biopoder”, que ndo corresponde ao confinamento de um individuo para a construcao de
disciplina, mas no controle de toda a populagdo por meio do rompimento das barreiras
institucionais e o foco na continua vigilancia coletiva.

Como ja elencado anteriormente, 0 que direciona essas Sociedades sdo as relacdes
de poder, nas quais os saberes produzidos fundamentam e legitimam novos poderes, no
entanto, tal producdo de saberes se alteram de acordo com os principios de cada
Sociedade. Na Sociedade Disciplinar, as producdes de subjetividades estavam ligadas aos
limites institucionais e suas delimitacdes de tempo e comportamento, 0 que se altera na
Sociedade de Controle, uma vez que, como nao ha limites que definam os poderes das
instituicbes, as subjetividades construidas sdo flexiveis e disseminadas pelo fluxo
capitalista (ARAUJO, 2019).

Na Sociedade Disciplinar, para a construcdo das relacdes de poder, havia a
necessidade de controlar o corpo devido ao confinamento, ou seja, “vocé ndo pode ir ao
banheiro quando a fisiologia indica, mas quando o patrdo determina que ¢ um bom
momento” (GALLO; ASPIS, 2010, p. 94). Nesse sentido, ap6s o corpo do individuo ter
sido disciplinado pelos mecanismos da Sociedade Disciplinar, a Sociedade de Controle
dedica-se ao corpo-social, ao coletivo, pois “trata-se de levar os mecanismos de controle
ndo apenas para os momentos de confinamento, mas para todos os momentos” (GALLO,
ASPIS, 2010, p. 95).

Devido a isso, 0s territorios saber-poder sdo ampliados e cada vez mais vigiados
na Sociedade de Controle, porque houve o aprimoramento dos mecanismos de vigilancia,
0 que resultou na criacao das ferramentas midiaticas e redes sociais que conectam os seres
humanos (ARAUJO, 2019). Atualmente, as pessoas se inserem nos meios tecnoldgicos e
querem, cada vez mais, fazer parte disso e se tornarem pecas desse controle intenso,
seduzente e mascarado que influencia a produgéo de subjetividades.

Nessa situacdo, vemos que as formas hierarquicas da sociedade se alteram.

Enquanto que na Sociedade Disciplinar havia uma hierarquia vertical que visava a
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materialidade e as relagbes de convivéncia fixa, a de Controle possui uma conexao
rizomética que transita e adentra os ambitos imateriais da sociedade e os intimos das
relac@es entre individuos (GALLO; ASPIS, 2010, p. 100).

Ao buscar esse transito pelas relacGes, a Sociedade de Controle estruturou
dispositivos de controle que “sdo bem mais flexiveis, multiplos e espalhados pelo espago
social”, segundo Sonia Mansano (2010, p. 210). Para ultrapassar os limites institucionais
de vigilancia, a Sociedade de Controle, nesse cenario de transformacéo, fez com que cada
individuo, fazendo uso de tecnologias em seu cotidiano, se tornasse um agente de controle
responsavel por vigiar e atuar dentro e fora das institui¢cdes, sejam elas fabricas, empresas,
hospitais e até escolas (MANSANO, 2010, p. 210).

ESP, o controle autoritario e a sociedade brasileira

Para que se construa uma anélise do Projeto Escola Sem Partido alinhada as
teorias da Sociedade de Controle elencadas anteriormente, faz-se necessario trazer a
conjuntura da sociedade brasileira na qual o movimento ESP se insere e como se
constituem as préaticas autoritérias e suas representacdes no projeto de lei.

Segundo o fil6sofo e doutor em educagdo Gaudéncio Frigotto (2017, p. 18), ndo
h& como dissociar a construcdo do Projeto Escola Sem Partido da conjuntura brasileira,
uma vez que, as mentalidades criadoras do projeto foram, de certa forma, influenciadas
e fortalecidas pelas relacGes sociais.

Para exemplificar sua analise, 0 pesquisador apresenta as principais causas e 0
processo historico do golpe de 2016 executado no Brasil e como isso alterou a sociedade
e mentalidade dos brasileiros (FRIGOTTO, 2017). Para ele, o golpe:

[...] tem sua génese e sustentacdo nas confederages e institutos privados que
representam os grupos detentores do capital local e mundial; na grande midia
monopolista empresarial, parte e braco politico e ideolégico destes grupos; em
setores e figuras do Poder Judiciario, inclusive na mais alta Corte, uma cinica
expressao do torto direito e da justica; em setores do Ministério Publico e da
Policia Federal; em parte nas diferentes denominacfes religiosas,
especialmente aquelas que tornaram “deus” uma mercadoria abstrata,
explorando monetariamente a fé simples de fiéis; em universidades onde, como
temia Milton Santos, estdo se formando, especialmente nos cursos de mais
prestigio econdmico e social, deficientes civicos. No campo da educagdo, o
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nacleo empresarial golpista e seus intelectuais aninham-se sob a aparéncia
civica do “Todos pela Educacdo” e do “Escola sem Partido”. (Ibid., p. 23-24)

Dessa forma, em meio a essas relacOes sociais capitalistas, o Brasil se vé
ameacado pela maioria da composicdo do parlamento que, ao legalizar o golpe pelos
interesses religiosos e mercadoldgicos, € responsavel por perpetuar a ideologia do
contexto atual responsavel por fortalecer os diversos movimentos do Escola Sem Partido
(Ibid., p. 25).

Contudo, orquestrar o golpe e influenciar o ESP nédo foi o suficiente para tais
setores. A busca pela manipulacdo ideoldgica por meio da midia evidencia a tentativa de
sustentar e disseminar ainda mais a nova ideologia capitalista que estava em construcao
com o interesse de reprimir 0s movimentos sociais opositores (Ibid., p. 24).

Para que se conseguisse conquistar tais interesses, 0 apoio aos principios do

Escola Sem Partido pelos setores dirigentes foi intensificado, com o propdsito de atacar:

[...] profissionais da educacéo, tirando-lhes a autonomia de ensinar, de educar
e de avaliar. No mesmo processo, atacar as universidades publicas com a
justificativa de que, ao incluirem em seus curriculos de formagdo de
professores de Economia, Sociologia, Filosofia, etc., ideologizam o que deve
ser a formacao docente — treinar para o ensinar. Sob a ideologia da neutralidade
do conhecimento e da reducéo do papel da escola publica de apenas instruir,
esconde-se a privatizagdo do pensamento e a tese de que é apenas vélida a
interpretacdo dada pela ciéncia da classe detentora do capital. (Ibid., p. 29)

Para Frigotto (2017, p. 29) o ESP é representacdo de um processo que busca
construir nogbes de ciéncia validas (oficiais) e invalidas (ndo oficiais) e, para isso,
defende que os professores s6 podem seguir 0s escritos e interpretacdes da ciéncia oficial,
pregada como ndo neutra. Para fundamentar tais acdes, ha a manipulacdo do sentido
liberal de politica para induzir a ideia de que a escola no Brasil estaria sendo comandada
por um partido politico e seus profissionais e 0s alunos seriam manipulados.

Tais praticas de manipulacdo podem ser verificadas nas representacdes do
autoritarismo presentes nos dois projetos, PL 867/2015 e PL 246/2019, no que foi

intitulado de “Deveres do Professor’:

Art. 4°. No exercicio de suas fungdes, o professor:
I - ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, com o objetivo de coopta-
los para esta ou aquela corrente politica, ideoldgica ou partidéria;
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Il - ndo favorecera nem prejudicara os alunos em razdo de suas conviccdes
politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

I11 - ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus
alunos a participar de manifestagdes, atos publicos e passeatas;

IV - ao tratar de questdes politicas, socioculturais e econdmicas, apresentara
aos alunos, de forma justa, as principais versdes, teorias, opinides e
perspectivas concorrentes a respeito;

V - respeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam a educacdo moral
que esteja de acordo com suas proprias conviccoes;

VI - ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam
violados pela acdo de terceiros, dentro da sala de aula. (BRASIL, 2015)
(BRASIL, 2019)

Para fundamentar a perspectiva de analise sobre as representacfes autoritarias,
optou-se pelo trabalho com as teorias da filosofa Hannah Arendt. Pensar o Projeto Escola
Sem Partido por uma Optica Arendtiana € enquadra-lo, num primeiro momento, no
autoritarismo tiranico®, uma vez que, em seus escritos, ha a tentativa de construir
caminhos ndo ideoldgicos a serem seguidos pelos docentes. No entanto, tal acdo esta
repleta de um partidarismo ideoldgico e que fere a liberdade de escolha do professor,
porque, mesmo que ele faca a opc¢do por ir contra o projeto, sera, em algum momento,
vitima de perseguicdo e de vigilancia ininterrupta pelos apoiadores do ESP.

A partir da andlise do artigo 4° do Projeto, que busca elencar os deveres do
professor, é defendido que 0 mesmo almeja transitar entre dois conceitos de autoritarismo
tracados por Hannah Arendt. No sistema tiranico, havia a possibilidade de uma infima
liberdade, ligada aos atos de oposi¢cdo, mesmo correndo O risco de perseguicdo
(VICENTE, 2012, p. 150). Tal fator diferencia as tiranias do sistema Totalitario, uma vez
que, este Gltimo apenas se da por satisfeito quando acabar ndo s6 com a “liberdade em

todo sentido especifico, mas a propria fonte da liberdade que segundo Hannah Arendt,

3 Hannah Arendt define as nogdes de poder, onde ele apenas existe quando é coletivo e é eliminado quando
um regime utiliza da forca para manter a ordem e acabar com a diversidade existente entre as pessoas
(OLIVEIRA, 2006, p.3). E perceptivel que nessa tentativa de criacdo de apenas um individuo, apenas um
governo, apenas uma ideia, ha a construgdo de uma convivéncia social que ndo valoriza a natureza humana,
ou seja, a pluralidade de esséncias e identidades existentes entre os seres humanos, conforme defendido por
Arendt e citado por Inés Andrade (1997, p. 13). Dessa defini¢do de poder construida por Arendt, nascem
trés tipologias governamentais que visam delimitar as liberdades individuais: o governo autoritério, no qual
h& a restricdo da liberdade, mas ndo a eliminacdo, porque permanece sempre ligado aos direitos civis; o
tirdnico ou ditatorial, onde a liberdade é abolida completamente, o tirano assume sozinho a esfera publica
e as decisdes sdo direitos exclusivos do ditador, que age de acordo com seus interesses e busca criar o medo
na oposicdo; e o totalitario, que opera com a total eliminagdo, ndo apenas da liberdade, mas da propria
espontaneidade através do condicionamento e da massificagdo. (OLIVEIRA, 2006, p. 4)
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esta no nascimento do homem e na sua capacidade de comecar de novo”, de acordo com
o fildsofo José Vicente (2012, p. 150).

E perceptivel que o Projeto ESP pretende criar medo em pessoas que nao
concordem com seus pontos, principalmente nos docentes que ndo seguirem seus
principios, criando uma hierarquia a ser seguida pautada no medo de ser oposicdo e
buscando a massificacdo pelo controle ideoldgico, uma vez que ataca a suposta
doutrinacdo de esquerda realizada pelos professores. No entanto, € um projeto que se
mostra insuficiente por dois motivos: porque o medo criado sofre contra-ataques dos
docentes que passaram a discutir e pesquisar sobre o ESP; e por ndo conseguir seguir a
imparcialidade que defende, pois, buscar a repressdo de praticas que nao se enquadrem
em suas ideias, é ser ideologico.

Mesmo com sua insuficiéncia, para que consiga obter o total controle social e das
acOes dos individuos, o Projeto ESP se assemelha a praticas Totalitarias* por buscar o
dominio ideoldgico para explicar o curso da historia e tecer os caminhos futuros da
sociedade. Fazendo isso, almeja que o controle ideoldgico evite que as pessoas reflitam
e se manifestem contra as politicas do Estado, uma vez que isso enfraqueceria o seu
dominio social.

Essas préaticas autoritarias que buscam o controle ideoldgico, baseado na repressdo
ao que eles chamam de “doutrinagdo ideologica”, pregam pela existéncia de vigilancia

dentro da sala de aula. Tais a¢fes podem ser verificadas nos seguintes artigos do Projeto:

Art. 7°. As secretarias de educacdo contardo com um canal de comunicacdo
destinado ao recebimento de reclamagdes relacionadas ao descumprimento
desta Lei, assegurado o anonimato. (BRASIL, 2015)

Art. 7° E assegurado aos estudantes o direito de gravar as aulas, a fim de
permitir a melhor absor¢do do contetdo ministrado e de viabilizar o pleno
exercicio do direito dos pais ou responsaveis de ter ciéncia do processo
pedagogico e avaliar a qualidade dos servicos prestados pela escola. (BRASIL,
2019)

E possivel perceber que, do projeto de 2015 para o projeto de 2019, houveram

mudangas significativas nas propostas do artigo 7°. Neste ultimo ha diretamente o

4 O filosofo José Vicente (2012, p. 150-151), a partir de suas leituras dos escritos de Arendt, defende que o
sistema Totalitario procura o dominio ideoldgico e o controle da histdria da sociedade como forma de
intensificar a massificagdo e evitar que os individuos construam oposicdes as politicas estatais.
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interesse em validar por meio de filmagens a promocéo das ideologias do Projeto, que
buscam submeter as agdes dos professores ao transformar os estudantes em agentes do
movimento ESP.

Anteriormente, foi abordado pela pesquisa a existéncia de formas de vigilancia
dentro de instituicdes e tal fator ndo seria diferente nas instituicdes escolares. Os
mecanismos disciplinares, como provas, chamadas, avaliagdes continuas e até mesmo o
periodo de confinamento, visam normatizar os comportamentos dos alunos para que 0s
movimentos contrapoder sejam evitados pela instituicdo (CRUZ; FREITAS, 2011, p. 46).
O ESP, ao se enquadrar nas caracteristicas existentes na Sociedade de Controle,
transforma os alunos nesses mecanismos de vigilancia e os volta contra o professor ao
criminalizar a pratica docente, a liberdade de ensinar e a pluralidade de discussoes criticas
existentes sobre os mais variados temas.

Como exemplo para essa tentativa de limitacéo de discussdes, também é possivel
elencar dois artigos do Projeto de 2019 que ndo estavam presentes no Projeto de 2015,
fator que evidencia a busca pela intensificacdo do controle dentro das escolas com base
nos principios do ESP. O artigo 2° aborda que “O Poder Publico ndo se imiscuird no
processo de amadurecimento sexual dos alunos nem permitira qualquer forma de
dogmatismo ou proselitismo na abordagem das questfes de género” (BRASIL, 2019); e
0 artigo 8° apresenta que “E vedada aos grémios estudantis a promocdo de atividade
politico-partidaria” (BRASIL, 2019).

Proibir discussdes sobre género, fator importante para o desenvolvimento pessoal
de cada estudante, e as acOes de grémios estudantis, responsavel por promover um
primeiro contato com o exercicio da politica, é ir contra tudo aquilo que a escola
representa. Segundo o cientista social Celso Gabatz (2018, p. 341), a escola é responsavel
por assegurar o aprendizado de referéncias, valores e verdades sobre a propria condigédo
humana, com isso, ela busca auxiliar o educando a pensar e a desenvolver a sua
capacidade critica.

Dessa forma, € possivel dizer que a escola é responsével pela construcdo de
valores e de subjetividades e o papel do professor nesse processo é fundamental. A escola
reproduz os valores hegemonicos da sociedade, mas também influencia na contestagéo e

na transformacao de tais valores (PRATA, 2005, p. 114), por isso o interesse do ESP na
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educacéo, para que as identidades dos sujeitos, sejam alunos ou professores, estejam
alinhadas as ideologias do Projeto.

O fato do Projeto Escola Sem Partido ter sido veiculado nas redes e ser discutido
e difundido por apoiadores nas redes sociais fez com que suas ideias atuassem na
producdo de subjetividades concordantes e que pudessem ser vigiadas. As novas formas
de controle, ao seduzirem o publico e criarem um sentimento de pertencimento, fizeram
com que o individuo ndo contestasse ponto a ponto e se tornasse um agente propagador

de discursos e um vigilante continuo.

Considerac0es Finais

Conforme elencado por Celso Gabatz (2018, p. 335), ao dizer que a escola seria
local de doutrinacédo ideoldgica, os defensores e apoiadores do ESP buscam a ampliacao
do controle e a precarizacao do trabalho docente, de forma a desrespeitar a autonomia das
escolas e dos sujeitos da educacdo em favor dos setores que visam o lucro com a
aprovacao desse Projeto.

A escola, inserida nessa mentalidade do lucro e na ideologia do ESP, tem o
objetivo de ser um mecanismo de manutencdo e continuidade do sistema capitalista,
porque possui 0 papel de formar novas engrenagens para manter o funcionamento do
sistema (CRUZ; FREITAS, 2011, p. 48). Para que esse panorama se altere, o papel da
escola deve ser o de criar criticidade no aprendizado dos alunos, para que eles possam
compreender a vigilancia do sistema disciplinar em que vivem e como contestacdes e
manifestacBes que resistam a esses mecanismos de dominacdo capitalista podem ser
construidas (CRUZ; FREITAS, 2011, p. 48).

A falsa imparcialidade ideologica defendida pelo Projeto Escola Sem Partido
almeja atuar como um novo mecanismo de manutencdo do sistema de vigilancia
disciplinar existente nas instituicfes escolares intensificado pelas caracteristicas da
Sociedade de Controle. Retirando a autonomia docente, o ensino sera prejudicado e,
consequentemente, a construcéo de um senso critico durante o aprendizado do aluno. Sem
criticidade, o estudante sera apenas uma mera peca que, ao sair da escola, ira contribuir

para o continuo funcionamento da maquina da ideologia capitalista.
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Ainda que o Projeto de Lei Escola Sem Partido ndo tenha sido aprovado e esteja
em processo de tramitacdo, é necesséria a reflexdo de possiveis solugdes para essa
problematica, uma vez que existe uma mentalidade social crescente que apoia o que foi
defendido em seus escritos.

Como forma de incentivar 0s questionamentos a respeito da sociedade e
promover o desenvolvimento do individuo em todas as suas dimensdes, é defendido que
os docentes busquem ainda mais o ensino reflexivo, uma vez que ele tem um potencial
formador de perspectivas criticas que influenciam praticas de contestacdo e resisténcia a
essas ferramentas autoritarias utilizadas pela Sociedade de Controle (GALLO; ASPIS,
2010, p. 103).

Para que a legitimidade do ensino e a autonomia do professor sejam reconhecidas
e valorizadas novamente, serdo necessarias resisténcias que valorizem o trabalho com a
pluralidade de visdes sobre conteddos, promocao de debates e pesquisas sobre 0s mais
variados temas. O educador deve ser visto como um representante dos saberes construidos
no passado e como um mediador responsavel por transforma-los e passa-los para as
futuras geracgdes, sem interferéncias ideoldgicas que visam acabar com a diversidade de

identidades e praticas democraticas existentes na historia e nas relagdes humanas.
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