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A APRENDIZAGEM HISTORICA POR MEIO DAS FONTES HISTORICAS:
CONSIDERACOES SOBRE UM ESTUDO DE CASO

Fabio Luiz de Arruda Herrig*

RESUMO: A presente proposta tem como objetivo refletir sobre préaticas de ensino de
historia a partir da utilizacdo metodoldgica de fonte historicas, tendo por finalidade Gltima
o desenvolvimento de aprendizagens historicas, bem como a constitui¢do de dados para
a pesquisa no campo do ensino de historia. Com isso, 0s conceitos, largamente debatidos
no ambito universitario, podem chegar a sala de aula do ensino basico, em especial,
através do uso de fontes historicas, para que, assim, proporcionem uma formacgdo mais
critica, plural, participativa e democrética aos educandos, permitindo a compreensao das
varias vozes que compde a Histdria, bem como o alargamento da consciéncia historica,
conforme estruturado por Jérn Rusen.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Historica; Fontes Historicas;

Em termos de teoria, Jorn Rlsen estabelece que a aprendizagem historica se
estrutura a partir de trés dimensdes: a da experiéncia, a da interpretacdo e a da orientacédo
e que o seu papel € fundamentado na relacdo e na significacdo do tempo, o0 que ele entende
por consciéncia histéria, a qual é, por essa perspectiva, inerente ao seu humano. Tomando
essa assertiva por correta, ndo € estranho que um professor, ou uma professora de histéria,
tome por correta a compreensao de que o papel da disciplina de histéria, no &mbito da
escola, tenha como uma de suas finalidades a ampliacdo da orientagdo temporal dos
estudantes. Ora, se é verdade que a consciéncia historica é inerente ao seu humano, ndo
significa que ela seja a mesma em todos, portanto, pode ser desenvolvida.

Com base nessas premissas € que, em 2018, foi proposto um projeto aos alunos e
as alunas das turmas do segundo ano do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal
de Roraima, com a finalidade de explorar o uso de fontes historicas para o

desenvolvimento da aprendizagem histérica. O tema do projeto foi a cultura negra, pois
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além de ser um contetido ja consolidado no curriculo desde 20032, era um assunto previsto
para o periodo proposto, além de ser ponto de interseccao de vérias frentes na atualidade.
As fontes, na proposicdo original, deveriam ser imagéticas, mas ndo foi cerceada a
possibilidade de utilizacdo de outros meios.

Para que os alunos e alunas pudessem desenvolver o trabalho, a metodologia
seguiu a seguinte ordem: aulas expositivas retomando brevemente as caracteristicas da
escravidao, os discursos de legitimacéao (religioso e pseudocientifico) e os movimentos
de resisténcia negra. Em um segundo momento, foi apresentado as turmas o site da
Brasiliana Fotografica®, que tem como objetivo a preservacdo digital de fontes
imagéticas, e discutido com eles o que é uma fonte histérica e 0 como se produz o
conhecimento histérico. O terceiro ponto foi a proposi¢do do trabalho para os discentes,
que, a partir das primeiras orientacdes, deveriam escolher uma imagem da Brasiliana
Fotografica e refletir sobre a imagem considerando como aquele(s) sujeito(s) historico(s)
estaria(m) em nossos dias, na ocasido, o0 ano de 2018.

Objetivo, era buscar compreender as estruturas de nossa sociedade, considerando
as duracOes de Braudel e as no¢Bes de mudanca e permanéncia, mas também, no ambito
das premissas riiseanas, desenvolver com os discentes as trés dimensdes da aprendizagem
historica. Os resultados foram positivos, pois demonstraram que os estudantes, em geral,
conseguiram estabelecer uma relacdo de proximidade com o processo de produgdo do
conhecimento histérico e compreenderem-se que 0s sujeitos que agem no tempo
(passado, presente e futuro), da mesma forma que demonstraram compreender as
complexas tramas que constituem o manto da Histéria. Por mais, que em alguns
momentos se perceba que ndo houve, necessariamente, uma aprendizagem acerca do
lugar dos negros na sociedade brasileira, a dindmica abriu espago para a reflexdo e para a
discussdo do tempo e do tema, 0 que é muito importante, pois a aprendizagem é um
processo complexo e paulatino de construgéo e desconstrugéo.

De Cambridge, no dia 17 de marco de 2004, Peter Burke, assinou o prefacio a

edicdo brasileira do seu livro Testemunha Ocular, no qual escreveu:

2 Lei N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Disponivel em:
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEl&numero=10639&an0=2003&at0=431MTTql10dRp
WThbf4

3 https://brasilianafotografica.bn.gov.br/
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Eu continuo acreditando que os historiadores devem sempre utilizar
imagens junto com outros tipos de evidéncia, e que precisam
desenvolver métodos de “critica das fontes” para imagens exatamente
como o fizeram para os textos, interrogando estas “testemunhas
oculares” da mesma forma que os advogados interrogam as
testemunhas durante um julgamento (BURKE, 2004, p. ii).

Da mesma maneira que é preciso que os historiadores critiquem as fontes, de
forma que se possa reconstruir esse passado de maneira adequada (FOUCAULT, 2010,
p. 7), é legitimo que a historia contribua socialmente, no ambito do ensino de historia,
com uma formacdo mais limpida, mais dindmica, mais plural, tomada no sentido da
desconstruc¢do foucaultiana, de aceitar “conjuntos que a histéria me propde apenas para
questiona-los imediatamente; para desfazé-los e saber se podemos recompé-los
legitimamente” (FOUCAULT, 2010, p. 29).

Esse questionamento passa, portanto, pela critica da fonte, que ndo é mais o objeto
que restitui o passado, mas o elemento que a historia “[...] organiza, recorta, distribui,
ordena e reparte em niveis, estabelece séries, distingue o que é pertinente do que ndo é,
identifica elementos, define unidades, descreve relagdoes” (FOUCAULT, 2010, p. 7). A
compreensdo da operac¢do historiogréafica, deslindada por Michel de Certeau, em A escrita
da historia, consubstancia esse processo de critica acerca da epistemologia da histérica®.

Aproximar os/as estudantes do ensino basico, mas especificamente, do Ensino
Médio, dessa operacdo contribui ndo apenas para a compreensao do processo de producao
do conhecimento histérico, mas também para a formacao integral dos discente, na medida
em que compreender que a ciéncia, ndo apenas a historica, responde a sua historicidade,
pois, como ja escreveu outrora Lucien Febvre, “Histoire, fille du temps’®, permite a eles
compreender a realidade social a partir de uma ética distinta, uma ética que passa pelo
debate de conceitos como verdade; esteredtipo; diferenca; eu/outro; conquista; para ficar

nesses exemplos.

4 A historia é entendida aqui na mesma perspectiva que a de Jacques Le Goff, “[...] de que a histéria no é
uma ciéncia como as outras” (Le Goff, 2003, p. 17), mas é uma ciéncia.

5 FREBVRE, Lucien. Le probléme de l’incroyance au XVle siécle. 1947, p. 29. Disponivel em
http://classiques.uqgac.ca/classiques/febvre lucien/probleme_incroyance 16e/febvre incroyance.pdf
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Recentemente, ao trabalhar com o processo de conquista da América, na 22 série
do Ensino Médio, utilizei o site da professora® Joelza Ester Domingues, Ensinar Historia.
Trés pontos foram abordados: i) a questdo dos indigenas e os estere6tipos construidos
acerca deles nesses 520 anos de historia do Brasil; ii) o papel de Pedro Alvares Cabral na
conquista do Brasil e 0 seu esquecimento posterior; iii) e a reabilitacdo do mesmo Cabral.
Ao observarem (os alunos) que, apds o “descobrimento”, Cabral foi esquecido, tendo
morrido, em 1520, foram questionados (pelo professor) sobre o motivo pelo qual ele
aparece como herdi descobridor do Brasil? Néo tendo resposta, foram encaminhados a
obra de VVarnhagem, que reabilitou a figura de Cabral, como bem demonstrou José Carlos
Reis em As Identidades do Brasil. A atencdo e a percepcao de que a historia é construida
teve, em termos didaticos, um efeito positivo, ja que perceberam que a histdria ndo € fixa,
mas que existem usos da historia’.

Esse é, também, um debate frutifero para a sala de aula. Descarte, em seu livro
Meditacbes Metafisicas®, foi responsavel por tracar as bases da ciéncia moderna ao
considerar que, a partir da davida, por meio da razéo é possivel chegar a verdade. Assim,
mesmo diante de um deus embusteiro que pretende nos dar a ilusdo de existéncia, é
possivel constatar nossa existéncia, pois € preciso pensar para duvidar, e ao pensar provo
a minha existéncia.

O que nos importa dessa reflexdo € justamente a ddvida. Pois a partir dela eu
instigo em meu aluno a reflex@o. N&o esta distante dessa duvida a premissa da historia-
problema, elaborada pela corrente do Annales. Ao pensar o ensino de historia em um
“lugar de fronteira”, pressuponho uma dimensdo didatico/pedagogica que deve ser
considerada no &mbito do conhecimento histdrico e que, pondo em paralelo a divida e a
historia-problema, como elementos norteadores, estabeleco para 0 meu aluno, para a

minha aluna, uma posi¢éo de protagonismo e de questionamento que, segundo 0s estudos

® Os textos utilizados foram: “l10 erros comuns sobre as culturas indigenas do Brasil”
(https://ensinarhistoriajoelza.com.br/10-erros-comuns-nas-aulas-de-cultura-indigena/); “Pedro  Alvares
Cabral chega ao Brasil” (https://ensinarhistoriajoelza.com.br/linha-do-tempo/pedro-alvares-cabral-avista-
terra-do-futuro-brasil/); “Cabral depois do ‘descobrimento’ do Brasil: A desastrosa expedi¢do a india”
(https://ensinarhistoriajoelza.com.br/cabral-depois-do-descobrimento-do-brasil-expedicao-a-india/)

7 Sobre o assunto, ver: KALLAS, Ana Lima. “Usos publicos da historia: origens do debate e
desdobramentos no ensino de historia”. Revista de Histdria e Ensino. V. 6 n. 12, 2017, p. 130-157.

8 Descartes, R. - MeditagGes Metafisicas, Colecdo: Os Pensadores, Sdo Paulo, Abril Cultural,
1974,
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atuais, tém apresentado resultados muito positivos, principalmente se se considerar 0s
aspecto do ensino de historia tradicional no Brasil.

Juntamente com as questfes da historia-problema e da compreensdo da operagado
historiogréafica, é possivel acrescentar um debate atual e de extrema importancia para
despertar o interesse dos alunos para as questdes socio/historicas contemporaneas, como,
por exemplo, os protestos que se iniciaram nos Estados Unidos, a partir da morte de
George Floyd, um homem negro que foi assassinado pela policia da cidade de Minnesota,
apos ter sido acusado, pelo dono de uma lanchonete, de ter pago cigarros com uma nota
falsa® - os/as estudantes podem ser incitados a pensar a respeito dos motivos que levaram
a esse levante internacional; ou o caso do presidente da Fundacdo Palmares, Sergio
Camargo, que teve um audio vazado, no qual ofendia 0 movimento negro brasileiro,
chamando-o de “escoria maldita™? - a partir dessa situacdo pode-se indagar os alunos
sobre o porqué de um homem negro se posicionar contrario ao movimento negro e mais,
indagar o porqué desse mesmo homem negro assumir um cargo em uma fundacéo que
tem como objetivo defender esse mesmo movimento.

Esses debates que s@o levantados a partir de dados e fontes contemporaneas
permitem refletir sobre os usos publicos da historia, bem como sobre os impactos do
passado, no presente e no futuro!!. Daqui, saem dois pontos importantes para a reflexéo
historica: i) a reflexdo sobre os usos publicos da historia; ii) as relagdes entre cultura
histdrica e consciéncia historica.

Sobre 0s usos publicos da historia, segundo Ana Lima Kallas, depreendem-se das
“‘querela entre historiadores’ que ganhou espaco na Alemanha Ocidental em torno da
tematica do nazismo e do Holocausto” (2017, p. 131) e teve como protagonista o filosofo
Habermas, que contestou esses usos da historia nazista que pretendiam relativizar e
minimizar as responsabilidades do exterminio sistematico de judeus e outras minorias.

Para Habermas, ha uma diferenca entre o historiador e o juiz, cabendo ao primeiro

“garantir explicagdes histdricas que assegurassem a consciéncia critica das novas

® Sobre o assunto ver a reportagem do jornal Estaddo, disponivel em:
https://internacional.estadao.com.br/noticias/geral,entenda-o0-caso-george-floyd, 70003323879

0 Sobre o assunto ver a reportagem do jornal O Globo, disponivel em:
https://oglobo.globo.com/cultura/manifestantes-pedem-saida-de-sergio-camargo-da-fundacao-palmares-1-
24464373

11 Essa relagdo entre passado, presente e futuro, faz eco as consideracdes de HARTOG, Francois. Regimes
de Historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo Horizonte: Auténtica, 2014.
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geragdes” (KALLAS, 2017, p. 133); e, ao segundo, culpar ou inocentar. Assim, destaca-
se desse processo uma responsabilidade com o passado e ao historiador cabe trabalhar
com os dados desse passado, na medida em que 0

[...] uso publico da historia pode ser um terreno de conflitos, de feridas
da memdria, de silenciamentos ou de clarificacdo de temas pouco
debatidos. Contudo, também pode ser usado para manipulacéo, para o
estabelecimento de analogias anacronicas etc. Sendo instrumento de
crescimento ou de degeneracdo, sempre podendo proporcionar a
transformacdo da consciéncia coletiva (KALLAS, 2017, p. 138).

Ainda nesse sentido, destaca-se que os “[...] debates sobre a escravidao, o
Holocausto e as ditaduras latino-americanas, por exemplo, sugerem que a relevancia
historica ndo deriva diretamente do impacto original do evento, mas da maneira como foi
inscrito socialmente” (KALLAS, 2017, p. 140). E, portanto, fundamental que essa
demanda levantada pelo uso publico da histéria seja problematizada no &mago do ensino
de historia.

Ha dentro do debate historiografico uma perspectiva que considera que 0S USOS
publicos da histéria sdo opostos a histdria académica. O problema dessa perspectiva é que
ela pode degringolar para uma simplificacdo binaria e, de certa forma, perigosa, pois
implica em considerar que tudo o que ndo é académico esta errado e, consequentemente,

implica em ignorar aspectos da cultura e da consciéncia histérical?. Kallas observa

[...] que mais importante que entender a histéria publica como uma
modalidade em oposi¢do a historia académica, como dois campos
homogéneos e também antagdnicos, deveriamos discutir suas
influéncias reciprocas, interagdes e conflitos. Entendé-la apenas como
oposicdo poderia nos levar ao mesmo problema apontado por Peter
Burke (1992) com relagdo a histoéria “vista de baixo”, em contraposi¢io
a historia das elites, ou da cultura popular em contraposi¢ao a cultura
erudita tal como discutido por Bakhtin (1987), Ginzburg (1987) e
Chartier (1988) quando sugeriram os conceitos de circularidade cultural
e apropriacdo cultural, respectivamente (2017, p. 145).

Cumpre observar, por conseguinte, que ao constituir de modo binario essa relagdo

entre a historia académica e a histdria publica corre-se o risco, dando destaque ao ensino

12 para um estudo mais acurado da relagéo entre esses elementos ver: CERRI. Luis Fernando Cerri. Ensino
de histéria e consciéncia histérica. Rio de Janeiro: FGV, 2011.
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de historia, de negligenciar o conhecimento que vem de fora da disciplina, o que Risen
chamou de consciéncia histdrica e, em um ambito temporal mais amplo, de cultura
historica. E preciso pensar um uso publico da histéria de formam mais complexa, tal como

prop6s Jill Liddington:

O que estd em cena é uma proposta de historia publica inclusiva e
democratica, com énfase ndo na ‘compra’ do profissionalismo de uns
poucos historiadores, mas sim nas muitas pessoas tendo acesso as suas
proprias historias, com os historiadores ajudando a ‘devolver as pessoas
a sua propria historia (2011, p. 42).

Essa historia democratica € fruto de um movimento que se levanta ha muito, com
0 objetivo de que todos tenham um lugar ao sol. Lidar com as fontes é compreender que,
por si, elas ndo sdo a historia, mas fornecem dados sobre o passado e devem ser
questionadas. E imprescindivel que na conducéo dos estudos da historia, para os sujeitos
que ndo sdo profissionais da area, mais especificamente, em se tratando de alunos do
Ensino Médio, o processo de construcdo do conhecimento histérico seja claro, seja
desconstruido e reconstituido com a participacdo dos alunos, que os links entre o passado
(a experiéncia) o presente e o futuro (horizonte da expectativa) sejam esclarecidos e que
0s usos da histéria publica, bem como os aspectos da consciéncia e da cultura histéria
sejam deslindados por um processo coletivo, que é o da sala de aula, e o individual, que
cabe a cada um construir com base em sua introspecc¢do, a partir do que é trabalhado
coletivamente.

Assim, volta o primeiro ponto desta fundamentacdo, que se refere a fonte
historica, como elemento norteador do processo, enquanto testemunha do passado que
deve ser inquirida, pois, como observou Michel de Certeau, longe de aceitar os dados, a
histéria os constitui (2013, p. 69); ou como observou Lilian Moritz Schwarcz, na
apresentacdo da edicdo brasileira de Apologia da Historia, de Marc Bloch: “Nenhum
objeto tem movimento na sociedade humana exceto pela significacdo que os homens lhe
atribuem, e sdo as questdes que condicionam os objetos e ndo o oposto” (2001, p. 8). E
atras dessa significacdo que a proposta deste trabalho se encaminha.

ApOs essa exposicdo, de carater tedrico, que norteou a execucgdo da atividade em
sala, é possivel destacar trés pontos de ancoragem: i) a fonte e a critica da fonte; ii) a

compreensdo da “operacao historiografica”; ii1) o estabelecimento da duvida e do
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problema (historia-problema), como leitmotiv, como fio condutor das aulas, que se
consubstancia na reflexdo sobre os usos publicos da historia.

Toda essa reflexdo ndo se faz aleatoriamente, pois a dimensdo tedrica é, no
presente contexto, atravessada pela pratica do ensino de historia e, dessarte, resulta a
necessidade de pensar sobre isso a partir de uma perspectiva que vislumbre o ensino de
histéria em um lugar de fronteira, por fazer dialogarem com as especificidades do
conhecimento histdrico e da educacio®®. Dessa feita, é possivel ampliar os horizontes de
atuacdo do professor de ensino basico. O didlogo com outras esferas de producdo de
conhecimento, torna acessivel uma pratica de ensino, para a disciplina de historia, que
resulta muito mais complexa e critica que a mera memorizacao de datas e acontecimentos,
nesse sentido a defesa de uma prética que pense o ensino de histéria em um lugar de
fronteiras € importante, pois pode viabilizar “[...] a articulacao de referenciais tedricos de
diferentes areas de conhecimentos, de forma a reunir instrumental teérico” (MOTEIRO;
PENNA, 2011, p. 205).

Cumpre, antes de finalizar este texto, comentar algumas considera¢fes apontadas
no curso do 31° Simpdsio Nacional da Anpuh. Gostaria de abordar dois pontos que foram
abordados no evento: i) a problemaética das imagens canonicas; ii) a questdo do debate
acerca do racismo.

Sobre o primeiro, que foi levantado pelo fato de que algumas das imagens
utilizadas pelos estudantes sdo consideradas candnicas* no pais e avaliadas como
imagens que ndo contribuem para o fim do racismo, mas acabam por colaborar com um
processo de estigmatizacdo em curso hd muito no pais. Sobre isso, importa,
primeiramente, destacar que no bojo dessa proposta, a escolha das imagens foi feita pelos
préprios alunos e alunas, a partir da exposicao e debates, portanto, se a proposta foi a de

Ihes permitir essa busca, ndo faz sentido cercea-la, mas sim discutir a escolha, o que foi

13 Sobre a percepcdo do ensino de histéria em uma zona de fronteira, ver: MONTEIRO, Ana Maria Ferreira
da Costa; PENNA, Fernando de Araujo. “Ensino de Historia: saberes em lugar de fronteira”. Educagéo e
Realidade, Porto Alegre, v. 36, n. 1, p. 191-211, jan./abr., 2011.

4 As imagens apresentadas na Anpuh foram: Feitors corrigeant des négres — Jean-Baptiste Debret [1846];
Negres au tronco - Jean-Baptiste Debret (1834); Retrato de mulher com crianca no colo — Pastore Vincenzo
(1910). As duas primeiras sdo muito conhecidas, mas a de Vincenzo, ja ndo é tanto. Os outros trabalhos
também tiveram essa diversidade, mesclando imagens muito conhecidas e outras menos. Para
conhecimento: Cabocla — Felipe Augusto [1869]; Petit moulin a sucre portatif - Jean-Baptiste Debret
(1835); Rio de Janeiro: Mon. A. Cristo Redemptor — autor desconhecido (1935); Retrato — Cafuza — Alberto
Henschel [1869].
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feito durante toda a realizacdo da atividade. Em segundo lugar, como pontuada pela teoria
da histdria, a fonte ndo pode ser vista como o documento, no século XIX, como um
pedaco da realidade passada, estatica, inalteravel, portadora da verdade. A fonte histérica
é um dado significante e o seu significado se produz a partir do conjunto de forgas que
estd implicado em seu trato. Dai a importancia da fundamentacéo tedrica que perpassa a
composicdo do presente texto. O problema nédo esta na fonte, na imagem utilizada, mas
sim em como ela esta sendo utilizada. No escopo desta proposta de aula, é no sentido de
problematizar o lugar da cultura negra no tempo e no espaco.

Sobre a questdo do racismo, ela também foi discutida amplamente, pois esse
trabalho se desenvolveu no curso de dois bimestres, portanto, foi possivel revisitar as
imagens Varias vezes e problematizar os lugares e os significados implicadas nas fontes,
como ja dito, no tempo e no espaco. Como apresentei no inicio, antes do desenvolvimento
do trabalho, foram realizadas aulas expositivas, a titulo de contextualizacdo histdrica, e
discuss@es acerca da cultura negra no século XI1X e hoje em dia.

Para finalizar, quero destacar que o trabalho permitiu uma discussdo muito
interessante e os resultados, pelo seu carater interdisciplinar (arte e historia) e mais
problematizador que as aulas de histéria tradicional, possibilitou aos alunos e as alunas
perceber nuances, estruturas, problemas e humanidades que uma aula expositiva, simples
e direta, inviabiliza. Essas praticas também precisam ser compreendidas com
experimentos, ou seja, podem dar certo ou ndo. Se um trabalho, faz justamente o contrério
do objetivo, ou ndo atinge a plenitude do objetivo pretendido pela aula, como no caso do
guestionamento acerca das obras candnicas, ndo significa que o trabalho esteja perdido.

E importante compreender que o processo de aprendizagem n&o se consolida em
uma aula ou em dois meses. E a possibilidade do debate, da discuss&o, da opinido, do
acesso a cultura e a ciéncia, no processo de formacao escolar, que permite uma formagao
cidada, solidaria e de respeito mQtuo. Entretanto, esse é um processo paulatino. E
necessario compreender nossos jovens como seres em permanente formagéo, assim como
€ nossa cultura e nossa sociedade, e ndo podemos, como disse Ginzburg, jogar a crianga
fora junto com a agua suja da bacia. De maneira geral, portanto, o trabalho desenvolvido
com as turmas do segundo ano possibilitou a abertura de um espago, juntos aos/as

estudantes, para a reflexdo e para a construcdo de aprendizagens, mesmo que néo
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consolidadas ainda, acerca da temporalidade, da epistemologia da histéria e da cultura

negra brasileira, a partir da utilizagdo de fontes historicas.
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