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EXPERIMENTACAO DIDATICA E ENSINO
SUPERIOR DE HISTORIA (*).

AMELIA AMERICANO DOMINGUES DE CASTRO.

Professéra de Metodologia Geral do Ensino. Departa-
mento de Educacio da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras da Uéniversidade de S&o Paulo.

O ensino superior em geral, e ndo apenas o de nosso pafs, pa-
dece de um preconceito “anti-pedagégico”, apoiado, segundo Ricar-
do Nassif, nas préprias caracteristicas das instituicdes que o minis-
tram. Nelas, a profundidade do saber e a exaustiva especializagdo
dispensariam o professor de “armas pedagdgicas”. O referido pro-
fessor argentino combate aquéle preconceito usando o mesmo argu-
mento que o sustenta, isto é, a natureza da Universidade, agora
vista mais amplamente, como uma

“estrutura pedagdgica, que postula fins elaborados pedagogica-
mente” e que “‘propde problemas que devem ser resolvidos com
critérios pedagdgicos” (1).

No momento atual, de reforma das estruturas universitirias, ndo
se poderia deixar de lado o problema da dindmica interna dessas
organizacdes. Parte integrante de sua renovagio serd a reforma di-
datica, vinculada ao trabalho cotidiano de professdres e alunos, e
s6 poderd provir de um reexame do bindmio ensaio-aprendizagem.

O problema diddtico no ensino superior ndo tem merecido a
mesma aten¢do que nas etapas anteriores da vida escolar. Seja por-
que a problematica da evasio escolar, da repeténcia e do rendimento
escolar nesse nivel ndo tem sido objeto de investigagdo, seja porque
nido hd nivel ulterior, o acesso ao qual possa servir como avaliagio
da escolaridade passada do aluno. E no entanto, outras observagdes,
dificilmente constatadas estatisticamente nos fazem supor a existén-

(*). — Comunicagdo apresentada na 57 sessfo de estudos, Equipe B, no dia §

setembro de 1969 (Nota da Redagdo) .
(1) . — Ricardo Nassif. Docencia y investigacion, bases de una metodologia de la

ensefianza superior: Universidad Nacional del Litoral. Santa Fé. Republica
Argentina. 1961.
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cia de problemas dessa natureza na escola superior. Entre elas, a
insatisfacdo dos estudantes, que solicitam novas formas de relacio-
namento professor-a'unos, ¢ a dos préprios mestres, que vem bus-
cando, nos ultimos anos, novas formas de atuagdo didatica.

Institutos superiores dedicados a formacfo de professores sdo
especificamente atingidos pelo problema. Pois é observagdo corren-
te que tendemos a ensinar como nos ensinaram, e que as melhores
informacgdes didaticas, se nfo foram realmente vividas e amplamente
experimentadas, terdo eficicia puramente superficial.

E’ necessirio declarar, entretanto, que ésse é um campo ndvo,
pioneiro, dentro das préprias disciplinas pedagdgicas, voltadas essas,
tradicionalmente, para o campo da educacdo da crianca e do adoles-
cente. NOovo e diferente, o que nos conduz a uma reformulagdo do
problema didatico, no ensino superior.

Diferente, em primeiro lugar, porque o professor — o adu'to
— lida com o estudante — igualmente adulto. Afastadas, pois, es-
tdo, as preocupagbes do docente de primeiro e segundo grhus, refe-
rentes a suas relagdes com personalidades em processo de desenvol-
vimento, com diferentes graus de maturidade intelectual. Por outro
lado a matéria — o contetido diditico — assume, no ensino supe-
rior, seus plenos direitos. Nfo mais servird de meio para finalida-
des educativas gerais, nio mais terd que sofrer sele¢io ou reorga-
nizagdo, que nio aquelas determinadas pela sua situagio de instru-
mento de trabatho profissional ou de campo de investigagio.

Aparentemente seria o ensino superior o paraiso do professor,
que orienta adultos, j4 terminado seu processo de educagdo geral,
e que ndo fard concessdes ao valor intrinseco da ciéncia, arte ou téc-
nica de sua especialidade.

Entretanto, o problema didatico do ensino superior, ao despo-
jar-se das contingéncias que o complicam nos niveis anteriores, nao
vai, por ésse fato reduzir-se ou desaparecer pois encontra outras de-
terminantes. Na sua condi¢do de ensino para os tditimos escaldes
de vida escolar, deve corresponder a objetivos que ultrapassam aos
da simples transmissio do saber. Nesse nivel, € que assume sua ple-
nitude a necessidade de promover e desenvolver a capacidade de des-
cobrir e criar, na ciéncia, arte ou tecnologia. Peculiar, ainda ao en-
sino superior, a formacZo de individuos que vio exercer, na vida da
nagdo, fungbes da mais alta responsabilidade, seja na sua profissio,
no desenvolvimento da ciéncia ou em outros setores. E a de ali-
mentar seus proprios quadros de ensino e pesquisa.

Podemos, pois, concluir que em nenhum outro nivel, propde-
se como neste o problema da comunicagio ativa e fecunda entre es-
tudantes ¢ professéres. E as técnicas de comunicagbes, vem se tor-
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nando, nos dias de hoje, objeto de estudos constantemente amplia-
do: seja quantitativamente (veja-se o setor da comunicagdo as mas-
sns) seja qualitativamente (veja-se o névo campo de estudos deno-
minado cibernética) .

Mantendo-nos dentro dos limites da comunicacdo didatica, ve-
rificamos que ésse conceito envolve participacdo e atividade de parte
a parte, isto é, daquele que comunica como daquele que recebe a
mensagem, compartitha dela, e a transforma para integrd-la em seu
sistema de comportamento. De acbrdo com as peculiaridades do en-
sino ‘universitario, nio € suficiente que o sistema de comunicag¢des
néle vigente tenha a garantia da plena recepcdo das mensagens que
constituem o ensino mas que elas tenham forg¢a criadora ¢ reprodu-
tora, sem desperdicio ou deformagfio, capacidade para fazer avan-
¢ar, desenvolver ¢ inovar, a partir dos dados transmitidos.

Como campo pioneiro e ndvo da didatica, o ensino superior es-
td aberto a investigacdo pedaglgica. Podera e devera realizd-lo o
professor? Vejamos. Por muito tempo ensinar foi experiéncia pes-
soal, aos poucos compilada em verdadeiros “receitudrios” didaticos.
Aos poucos foi sendo construida uma pedagogia cientifica, & medida
que investigacdes e teorias cientificas iluminavam problemas de edu-
cacdo ¢ instrugdo. Especialmente a partir do desenvolvimento da
Psicologia experimental, por suas evidentes relagdes com o campo
da educagdo, surgiu o campo de estudos da psico-pedagogia. Entre-
tanto, para o que nos interessa no momento, seria necessario consi-
derarmos a atual situacfio da Psicologia no que diz respeito as teorias
da aprendizagem, bésicas para consideragdes de ordem didatica.

Duas linhas de investigagdo predominam no momento presente:
uma delas, cujos representantes tipicos sio os “neo-behaviouristas”,
desenvolveu suas hipdteses, teorias e experimentos em tdrno do es-
quema “estimulo-resposta”, e repercutiu no campo da diditica, pela
montagem das técnicas de “Instru¢do Programada”. A outra, mais
vinculada aos trabalhos sdbre “cogni¢io”, enfatizou os estudos sdbre
a estrutura e o funcionamento da consciéncia, procurando a partir
de hipéteses ¢ experimentos diferentes daqueles do outro campo ou
grupo, inferir algo sébre os processos cognitivos internos. Como um
de seus representantes temos Jean Piaget, e a sua teoria “operatdria”.

Simplificando o problema, estariamos prestes a enfrentar grave
dliema, tanto de ordem pratica quanto de ordem filoséfica: optar
pelo homem autébmato ou pelo homem autdnomo e pensante? Con-
ciliar as duas tendéncias, seria possivel?

Ao ficarmos numa pedagogia derivada da psicologia ndo sai-
riamos do impasse. E’ a experimentagdo especificamente pedagdgi-
ca, que vira dar a resposta a dificuldade. Isso porque somente a mon-
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tagem de experimentos escolares, seja incidindo sbbre a totalidade
de uma organizagdo escolar, seja pesquisando em sala de aula, sobre
métodos e técnicas de ensino, é que poderd verificar, na pratica,
dentro da realidade, e dos objetivos previstos para determinado ni-
vel ou ramo de ensino, as conseqiiéncias didaticas das hipdteses e
teorias psjcologicas.

E’ assim que julgamos ndo deve intimidar-se o professor diante
das questdes de preparo e contrdle de experimentos, pois somente
éle enfrenta e deve resolver o problema especificamente pedagdgico.

O préprio fato de ndo haver uma didética suficientemente estru-
turada para o nivel superior indica a necessidade de experimentagédo
nesse campo. Para realizd-la, algumas consideracdes prévias tornam-
se necessarias.

Uma investigacdo didética experimental, deve iniciar-se pela
discriminacdo dos fatébres que podem ser investigados, variando-os
ou modificando-os o experimentador, a fim de testar o resultado das
mudangas operadas.

Quais serdo os fatdres a considerar? Dois ou trés apenas, desde
que restringimos a andlise ao processo de comunicagio. Vejamos.

Em todo o processo de comunicag@o hd etapa inicial na qual
a “mensagem” a ser transmitida, ou “informagdo” buscada, encon-
tra algum veiculo que desencadeie o processo. Ha, também, indis-
cutivelmente um segundo fator — o resultado da transmissdo, o pro-
duto dela resultante: mensagem integral, deformada, reduzida, ou
quica enriquecida.

Ao admitirmos a possibilidade de que a mensagem recebida po-
de ser diferente da transmitida, admitimos concomitantemente que
ela sofre um processo de transformagdo. A captagdo da mensagem
(oral, escrita, grafica, etc.) ji implica numa transformagfo inicial,
pois quem a recebe seleciona partes, aspectos ou relagdes, estja ou
nio determinado a fazé-lo, conforme sua estrutura mental e expe-
riéncia passada. Ao repensd-la, assimilando-a, prosseguem as trans-
formacoes.

J4 dispomos, pois, de trés elementos a investigar:

a). — a informacéo;
b). — a transformacdo; e
¢). — o produto resultante.

Por ser a qualidade do produto resultante relativa aos dois ou-
tros fatdres, apenas acentuanmos, quando do ultimo elemento, que o
tipo de avaliagio proposto seguird ficlmente os objetivos do experi-
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mento. Se quisermos avaliar quantidade de fatos, utilizaremos certo
tipo de prova, e outra para aferir capacidade de raciocinio. Anali-
saremos, especialmente, os dois outros fatores.

a) . — Andlise das técnicas de informagdo:

Sugerimos experimentago, tanto relativa & pessoa ou objeto
que serve de veiculo a mensagem (o professor; a televisdo), quanto
a propria caracteristica da mensagem em si (imagem, realidade, sim-
bolos e significados verbais, comportamentos humanos).

Também a organizagio da mensagem comunicada — ordem da
apresentacio dos fatos, por exemplo, ou dosagem quantitativa dés-
ses fatos, pode ser obejto de experimentagdo.

E’ possivel ainda introduzir variavel diferente: comparar resul-
tados de mensagem transmitida (ou emitida) pelo professor, com
os de informagdes procuradas diretamente pelo aluno (¢ neste par-
ticular, ainda é possivel diferenciar as fontes de informacio procura-
das) . Opor-se-iam, neste particular, a transmissdo, sempre indire-
ta, a busca, mais ou menos direta da informacgéo.

b). — Andlise das técnicas de transformacdo:

Essas técnicas ndo podem ser rigorosamente consideradas pos-
teriores a transmissdo ou busca das informagdes. Em muitos casos
— sobretudo na pesquisa — podem ser concomitantes ao primeiro
elemento, e continuar atuando até a obtengdo do resultado ou pro-
duto: a aprendizagem.

Se partirmos de um ponto de vista neo-behaviourista pouca im-
portincia daremos a essas técnicas, ou melhor, as veremos dquase re-
duzidas a4 mera quantidade de repeti¢des requeridas para a obtengdo
de resultados. Partindo-se de outros pontos de vista, mais afeicoados
aos psicéogos “da linha cognitiva® assumem grande importincia.

Neste ultimo caso a investigagio deter-se-4 nas maneiras pelas
quais o individuo opera mentalmente para captar e assimilar a men-
sagem, ou pelas quais um grupo ‘“co-opera”, trabalha ou discute os
dados para transforma-los e tomar posse déles.

A experimentagdo nesse particular é muito ampla e diferencia-
se bastante conforme a matéria ou conteido diditico em que se rea-
liza. Pois esta € a que determina quais as operagOes mentais reque-
ridas para sua assimilagio. Em anexo, apresentamos um exemplo
de anidlise de alguns conceitos das ciéncias sociais, relacionados a
alguns dos “pré-requisitos cognitivos”, estudados por Piaget.

Experimentos podem ser montados, procurando-se o efeito que
vérios tipos de problemas podem ter, como desafio a operagGes men-
tais. Ou ainda propondo-se tipos diferentes de trabalhos dirigidos
ou atividades de grupo e avaliando-se seus resultados.
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E ao engenho do professor, fica a experiéncia mais dificil: in-
vestigar como pode desenvolver a criatividade e a descoberta, entre
seus alunos.

Convém nfo esquecermos um fato de grande interésse para Pro-
fessores de Histéria: a grande importincia que adquiriram as cién-
cias fisicas e naturais e a matematica para o progresso tecnolégico
das nacOes € o bem-estar pessoal trouxe movimento amplo de expe-
rimentacdo nesses campos. NAo hd quem ignore o desenvoivimento
da chamada “matemética moderna” no Brasil, ¢ os grupos de estu-
dos que retinem cientistas, professdres, pedagogos e psicélogos, para
a elaboragdo de novos curriculos de fisica, quimica, biologia, intro-
ducdo as ciéncias e matemiticas, que vém sendo adaptados e tes-
tados em nosso pais.

Em ciéncias humanas, entretanto, €sse movimentos sdo inci-
pientes. Temos noticia de uns poucos que abrangem ‘“Estudos So-
ciais” para escolas médias nos Estados Unidos, quase totalmente des-
conhecidos entre nés.

O campo estd aberto aos pioneiros que queiram e possam des-
brava-lo.

Sabendo-se que o movimento de novos curriculos interpreta &s-
se térmo — anteriormente indicativo de uma lista de tdpicos ou ma-
térias ou do programa de uma delas — como o conjunto das expe-
riéncias do aluno na vida escolar, o que inclui além da matéria, todas
as atividades escolares, vemos a importancia désses movimentos.

Dai concluirmos que maijores sio as responsabilidades dos pro-
fessores de ciéncias humanas — que nada encontram pronto — e
tem tudo a fazer no seu campo.

Um exemplo, por nds vivido hd pouco tempo, poderad ilustrar
o que vimos. Trata-se de experiéncia, mais do que experimento, des-
de que ainda nio foi suficientemente ampliada e testada. O proble-
ma proposto aos responsiveis pelo curso de Didatica (para licen-
ciatura) na Universidade de $30 Paulo foi o seguinte: comunicar
métodos e técnicas de escola ativa a 680 futuros professéres de va-
riadas disciplinas do ensino médio, em um semestre letivo, com trés
horas de aula (em seqiiéncia) semanais, num total de 48 horas/
aula.

A experiéncia constou do seguinte:

a). — divisdo em onze turmas (nimero médio: aproximada-
mente 60 alunos) dos 680 alunos;
b). — formagfo de uma equipe de 6 professdres, a maior par-

te dos quais dava ésse curso pela primeira vez;
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¢). — organizagdo de textos basicos (um para cada “unidade
de trabalho”) acompanhados por “guias” para Estudo dirigido;
d). — alternincia de trés técnicas didaticas para cada “uni-

dade de trabalho”: exposi¢do pelo professor; estudo dirigido indivi-
dual; discussdo em grupo;

e). — avaliagio intercalada (segundo-se as grandes unidades
do programa) constando de questdes objetivas e questSes-problema;
f). — avaliacdo do rendimento do curso feita pelos professo-

res e pelos alunos (conforme guias para avaliagdo objetiva).

Os resultados revelaram rendimento (em térmos de aprovagdo)
superiores aos anos anteriores; freqiiéncia igualmente superior; fraca
porcentagem de alunos desistentes; boa aceitagdo do curso pelos alu-
nos ¢ sentimento de realizagdo por parte dos docentes.

Revelaram ainda alguns pontos negativos: necessidade de revi-
sdo de alguns dos textos escolhidos, considerados muito longos ou
complexos, e obtencdo de salas de aulas maiores e mais arejadas,
para as turmas mais numerosas. A propria auto-critica dos alunos
mostrou ainda que podem ser mais incentivadas as atividades de lei-
tura ¢ resposta a ‘“guias™ de estudo dirigido em casa, ampliando-se
em classe as atividades de discussio em grupo.

Concluimos, ainda, pela necessidade de aperfeicoamento tal do
planejamento e das técnicas de trabalho, que o fator pessoal no en-
sino seja reduzido a proporcdes minimas. Ou melhor, que qualquer
professor com preparo suficiente na matéria, pela utilizagio de téc-
nicas adeqiiadas, possa obter bom rendimento, tenha éle ou no
aquéle “dom didatico”, Unico fator ao qual se atribuia o sucesso no
ensino, em outros tempos.

CORRESPONDENCIAS ENTRE 0S CONSTRUCTOS PIAGETIANOS E 0S
CONCEITOS EM CIENCIAS SOCIAIS.

PRE-REQUISITO COGNITIVO. CONCEITOS DAS CIENCIAS SO-
CIAIS.

(1. — Raciocinio probabilistico. A incerteza fundamental das previsdes
A idéia de que combinagdes de histéricas ou dos acontecimentos -—
causas insuficientes podem tor- possibilidade de conjeturas calculadas,
nar um acontecimento mais mais que do acaso.
provével, isto é, mais possivel
de ocorrer.

A concepgio de acontecimentos como
resultados de: determinantes estiveis
identificiveis mais determinantes for-
tuitos.
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(2). — Causalidade maltipla.

Capacidade para pensar em
térmos de causas naturais.
Capacidade de encarar aconte-
cimentos, como determinados
por outros acontecimentos es-
pecificos.
Capacidade para conceber t6-
da a variedade de tipo de cau-
sas, por exemplo, pessoais e
impessoais, individuais e gru-
pais.

(3). — Classificagdo miltipla.
Relagdes multiplas.
Agrupamentos  hierarquizados
(competéncia em classificacées
miultiplas e simultineas, e em
relagbes hierdrquicas sdo pré-
requisito para a aquisi¢io do
conceito de causalidade multi-
pla).

(4). — Conservagio de invariantes.
(compreender que, neste mun-
do de fluxo e desordem, algu-
mas coisas permanecem ou
mantém-se constantes, embora
em meio a transformagdes) .

Estrutura causal dos acontecimentos
histéricos ou politicos.

As nogdes de eventos positivos, negati-
vos e neutros no contexto daquéles
acontecimentos.

Conceito de multideterminacio dos
acontecimentos histéricos e politicos.
Conceito de causas operando continua-
damente através de extensos periodos de
tempo.

Quadros de organizacio governamental,
relagbes entre autoridades, e classifica-
¢oes ramificadas do tipo hierdrquico.

A possibilidade de generalizagbes “ver-
ticals” sObre processos histéricos ou po-
liticos, por exemplo, padrdes causais
comuns envolvidos em qualquer revo-
lugdo, ou qualquer processo politico re-
sultando numa nova lei do congresso.

Traduzido de Hooper, Piagetian research and edu-
cation in Logical Thinking — ed. by Sigel and Hooper
— 1968 — Holt, Rinehart and Winston Inc. USA.

“Sera tarefa do professor, tarefa que demanda freqiientemente muito engenho,
analisar o contetido a ser aprendido c¢m térmos das operegdes mentais que néle

estao implicitas.

Tendo feito isso, €le organizard o material de aprendizagem de modo a que
aquelas operagGes possam ser realizadas pelo estudante, e verificard se &le efeti-

vamente as desenvolve”.

(Flavell, 1963, The developmental psychology
of Jean Piaget).
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INTERVENCOES.

Do Prof. Alfeu D. Lopes (FFCL de Sao Bento. PUCSP).

Declarou que a Autora falou de realizagbes de novos experi-
mentos didaticos no curso superior. Realmente, reconhece que se
deve partir para uma renovacdo ¢ para novas experiéncias, pois os
alunos as estdo exigir. Lembra-se de ter visto em frente de uma
faculdade, por ocasiio dos movimentos estudantis do segundo se-
mestre de 1968 a seguinte inscricdo: “Basta de aulas expositivas”.
De fato, as aulas magistrais acabam cansando, ainda que de grandes
mestres.

Nestas condi¢bes, pergunta a Autora:

1). — Até que ponto podemos abreviar ou suprimir as aulas
expositivas?
2). — No caso de “grupos de estudo”, pesquisas em textos,

onde fica a melhor a exposicdo do professor: no coméco, no meio
ou no fim?

Do Prof. Eduardo d’Oliveira Franca (FFCL-USP).

Diz o seguinte:

1). — A praiica revela que o que atua como inducdo metodo-
16gica de geragOes de professores é a funcdo de modélo que cada
professor exerce sdbre scus alunos. H4 uma tendéncia ao imitati-
vismo que, de resto, imediatamente sofre um processo de refragio
na personalidade do docente que imita, mais formalmente, do quc
em circulo. O aluno que apenas ouve exposi¢des orais, sem se aper-
ceber das qualidades que acompanham as exposi¢cdes tende a repe-
tir a exposi¢io sem mera preocupacdo com a validade da aula.

O modélo acaba por ser um modélo aparente: ndo ha oportu-
nidade para o aluno conscientizar as qualidades e defeitos das prele-
¢Oes. Neste caso tudo fica na dependéncia dos modelos mais ou
menos captados pelos alunos e da capacidade déstes para reprodu-
zir os modelos escoihidos.

Alguma coisa deve ser feita para superar esta situagdo. De um
lado precisariamos um esfér¢o para sermos bons modelos, isto é,
para dar um ensino que possa ser meditado, mediante um refinamen-
to da docéncia. E de outro, é preciso que o aluno possa perceber
o que é qualidade, o que é defeito em seus professores, em vez de
um decalque de uma visdo global, nfo critica, de seus professores.
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H4i que prevenirem-se, inclusive as distor¢des que resultam das li-
mitagdes pessoais, ou seja, as pseudo-imitacdes de bons professdres
que seriam imitados, de certa forma, caricaturalmente.

2). — Em segundo lugar, é preciso que a exposi¢do seja supe-
rada pelo cuidado de técnicas que propiciem aos alunos uma ante-
cipagfio critica no processo de ensino para que se possa ganhar em
percepcdo real dos desafios da docéncia. Isto s6é pode ser obtido,
como observa a Profa. Amélia Americano Domingues de Castro,
através de multiplas experimentagdes, em semindrios. As técnicas
de semindrio tém de ser estudadas e reestudadas. Isto nfo significa
a diminui¢do das prelecdes que devem ser mantidas e aperfeicoa-
das, mas apenas uma linha nova de aperfeicoamento das técnicas de
ensinar, a superagdo das dificuldades que se oferecem: falta de bi-
bliotecas, de recursos para preparo de material, etc.

Convém ndo esquecer que os futuros professores tenderdo a fa-
zer, quando professdres, aquilo que fizeram ou viram fazer enquanto
eram alunos. Preocupagdes de ordem didatica devem ser objeto de
reflexdo e de tentativas de removag@o e atualizagdo por parte dos
professbres do ensino superior para a corregio da tendéncia a rotina
e a sedimentacio de defeitos na docéncia.

*

RESPOSTAS DA PROFESSORA AMELIA AMERICANO
DOMINGUES DE CASTRO.

Respondendo conjuntamente as duas intervengdes, a Profa. Amé-
lia Americano Domingues de Castro diz o seguinte:

Agradece a participagdo dos professores, que julga confirmarem
seus pontos de vista sObre a renovagdo diddtica de que necessita o
ensino superior. Refere-se, especialmente, ao penetrante senso pe-
dagdgico das consideragdes do Prof. Franca. Quanto as aulas expo-
sitivas, ndo acredita que estejam destinadas a desaparecer, sobretudo
no ensino superior. Na verdade, diz, verificamos que, quando sdo
utilizadas em combinagio com outras técnicas diditicas — traba-
lhos dirigidos, discussGes em grupo ou outras — a exposicdo do
professor vem a ser reclamada ¢ desejada pelos alunos. E’ quando
pode ser plenamente valorizada pelo mestre que nela revela sua
cultura e capacidade de sistematizacdo, seja utilizada para o levan-
tamento de problemas fundamentais, seja para concluir unidades de
ensino, ou para aprofundar aspectos especificos da matéria, dificil-
mente alcangados pelos alunos sem essa orientagdo.

Anais do V Simpédsio Nacional dos Professores Universitarios de Histéria - ANPUH e Campinas, setembro 1969



— 545 —

Quando a prelecio pode ser substituida vantajosamente por ou-
tras técnicas é que deve ceder seu lugar, e nfo o contrario. Cumprira
ao professor verificar, em cada situagdo, qual a melhor forma de
comunicagdo possivel: nisso consiste o aspecto experimental que a
Autora abordou em sua comunicagdo.

Com relagdo a segunda pergunta, proposta pelo Prof. Alfeu,
diz: a questio ndo pode ser reso.vida a priori, mas apenas diante da
natureza ¢ dos objetivos do trabalho proposto. E’ mais uma situagdo
em que se impOe experimentar e controlar a experiéncia.

Anais do V Simpdsio Nacional dos Professores Universitarios de Historia - ANPUH ¢ Campinas, setembro 1969
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