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INTRODUCAO.

Um significativo nimero dos Cursos de Histéria de nossas Fa-
culdades de Filosofia tem como preocupagdo precipua a formagio
do professor secundério. Este j4 € um pressuposto para se chegar a
uma visdo cientifica da Histéria, uma vez que os Licenciados tém a
devida formacgdo universitdria. Cabera a €stes a responsabilidade de
mostrar a enorme dimensio educativa da Histéria. A posigdo da
referida disciplina, dentre as demais do curso secundirio, nfo é das
melhores. No entanto, quase nada se tem feito no sentido de se bus-
car a sua valorizagdo adeqiiada no processo educativo.

Isto daria & ciéncia histérica a sua devida importincia, nem
sempre reconhecida no ensino de grau médio. Gostarfamos de refle-
tir s6bre o ensino da Histéria no referido curso, partindo de trés
pontos bésicos:

1. — A inclusio da mencionada disciplina num processo mais
amplo: a educagéo.
2. — A necessidade de se definirem os objetivos especificos de
Histdria, sintonizados com o processo da educagdo contemporinea.
3. — As atuais limitagles a ésse tipo de atitude.
-
1. — O sistema educacional é sempre um aspecto da socieda-

de global, a qual cria condi¢es, meios ¢ propde objetivos para o
mesmo. Obviamente, o processo educativo devera caracterizar o
contexto em que se insere € s6 entdo definir os seus objetivos. Esta
defini¢do se fard desde que se tenha uma visdo da sociedade global.
Uma visdo do homem.
Uma proposicdo em fungio désses dois pontos.

(*). — Comunicacfo apresentada na 5t sessfo de estudos, Equipe B, no dia §
de setembro de 1969 (Nota dea Redacdo).
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“A educacio nio molda o homem abstrato, mas em uma dada
sociedade e para ela” (1).

Estas sfio as condigdes necessirias para que se possa dar a edu-
cacdo a sua necessdria contribuicdo instrumental, correspondendo as
outras fércas de transformagdo, extremamente dinimicas nos dias
atuais. No entanto, a preocupacdo tem sido demasiada em fungdo de
métodos e técnicas, do que mesmo em relagdo aos objetivos. E’ pre-
ciso separarmos devidamente métodos, técnicas e objetivos para nfo
sermos malogrados

“... a deficiéncia surpreendente da educagio moderna procede

de nosso apégo a perfei¢gio de meios e métodos educacionais e de
nossa impoténcia de submeté-los a seu fim” (2).

Muito importante, ao se definirem os objetivos, é que se tenha
bem evidenciada téda a dimensdo do térmo. O objetivo nfo € es-
titico, devendo permanecer sempre o mesmo, independente das si-
tuagdes. Deverd, isto sim, estar sujeito a revisdes para que nfo se
isole das necessidades e concepgdes das sociedades de cada tempo e
lugar. Dai a afirmacdo de Dewey: —

“0O objetivo é experimental e por isso evolui continuadamente,
3 medida que vai sendo provado na agdo” (3).

Isto nos evidencia que os objetivos para nortearem um processo
de educagdo, deverdo guardar essa dindmica, essa capacidade de se-
rem testados na prética. E’ importante que se reflita nesse conceito,
numa época de mudangas significantes e rdpidas, como é a nossa

“Contudo, quando uma sociedade entra num periodo de gran-
de mudanga cultural, as idéias e praticas sociais tendem a deixar
ripidamente para tris novos modos de agir, enquanto os objetivos
educacionais anteriores permanecem no ndvo periodo. Quando isso
acontece, a escola tenta educar as pessoas em modo de pensar e
agir que pertencem a uma época passada. Contudo os velhos obje-
tivos nio sdo validos” (4).

(1) . — MANHEIN (Karl). — Fungbes das Novas Gera¢ées. In: PEREIRA (Luis)
e FORACHI, (M.), Educagdo e Sociedade, Companhia Editora Nacilonal,
1969, pag. 8.

(2) . — MARITAIN (Jacques), Rumos da Educa¢do. 8fo Paulo, 1966, phg. 28.

(3). — DEWEY (John), Democracia e Educag¢do. 8io Paulo, Editora Nacional.
1959.

(4) . — SMITH (Stanley 8.), Fundamentals of Curriculum Development. Tradugho
de Heloisa Moreira de Souza. CENTRO REGIONAL DE PESQUISAS EDU-
CACIONAIS. VII Curso de Especialistas em Educagfo para a América La-
tina. S&oc Paulo, 1964.
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Entretanto, as nossas instituigdes educacionais pouco tem se
preocupado com a busca de novos objetivos. Continuamos com o
bacharelismo 4rido e sem sentido, ditando idéias e jamais discutindo,
procurando formar enciclopédias vivas, trabalhando SOBRE e nido
COM o educando. A for¢a instrumental da educagio sé seri alcan-
cada na medida em que se predispde o homem a revisdes constantes,
desenvolve-se a andlise critica e o espirito de pesquisa, abandone-se
o verbalismo.

“Nossa educa¢io nio é tedrica porque lhe falta ésse gdsto da
comprovagido, da pesquisa. Ela é verbosa, palavresca (5).

No que diz respeito ao ensino da Histéria no curso secundirio,
acreditamos que éle faz eco a fun¢fo instrumental da educagdo. Hai
ainda uma preocupagiio prelecional, do uso extremado da memdria.

Por isso acreditamos que ao professor de Histdria caberd refle-
tir sObre os objetivos gerais do sistema de educagiio. A partir dai,
procurar saber até que ponto os objetivos especificos deverdo cola-
borar e como fardo isso. Nem sempre se tem perguntado: para qué
esta aula, éste conteido, éste método.

2. — A sintonizagdo entre os objetivos especificos da discipli-
na com os gerais do processo educativo é exigéncia marcante na
obra de educar. Nenhuma disciplina poderd, validamente definir os
seus objetivos, desde que nio considere os objetivos gerais da edu-
cacdo em que estd colocada. Por isso, passemos concretamente ao
caso dos objetivos da Histdria no curso secundario. Para tanto pre-
cisamos estabelecer uma distingdo entre Histéria “Ciéncia” e His-
téria “Matéria”, quanto aos seus objetivos (6). Isto ndo implica
em que a Histéria Ciéncia e Histéria Matéria sejam diferentes, mas
sio enfocadas de maneira diversa. Para esta ultima, o objetivo é o
educando e o seu desenvolvimento. Para a primeira o objetivo é o
proprio conhecimento especifico.

Assim, poderiamos pensar em alguns objetivos especificos para
a Histéria, que seriam vilidos atualmente, dentro de um processo
democritico da educagdo. Nio pretendemos indicar nada de novo,
mas pontos para a reflexdo aos que se preocupam com o problema.

“Parece incrivel que haja professéres, e nio & pequeno o nu-
mero, que lecionam durante anos sem conhecimentos dos objetivos

(5). — FREIRE (Paulo), Educag¢do como Prdtica de Liberdade. Rio, Paz e Terra,
1967, phg. 88.

(6) . — COSTA (Emilia Viottl da), Os objetivos do Ensino da Histéria no Curso
Secunddrio, in *“Revista da Histéria'’, Sio Paulo,, n°¢ 29, 1957.
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de sua cadeira e, 0 que & pior, sem nunca tomarem consciéncia de
que cada aula deve fazer parte de um conjunto harménico: a edu-
cagiao” (7).

Acreditamos que a Histéria caberia especificamente:

1). — Levar o educando a tomar consciéncia de sua condi¢@o
de ser social, formar o cidaddo democratico capaz de viver em so-
ciedade

“Ensinamo-los para que os alunos tenham conhecimento das
sociedades passadas, se os ensinamos a conhecer as sociedades pas-
sadas ¢ a fim de melhor compreender as presentes (através de com-
paracido e relagbes), a fim de poder pensar, refletir, raciocinar s6-
bre a vida das sociedades humanas, a fim de delas extrair signi-
ficacGes sdbre uma grande variedade de fendmenos da vida comum,
politica, econdmica, juridica, religiosa, etc.” (8).

Quando a Histdria atingir &sse objetivo, terd desenvolvido no
educando a capacidade de reflexfo, de tirar relagbes, a sua critici-
dade. Todos que trabalham com a matéria, sabem como ela € rica
nesse sentido.

2). — Levar o educando a tomar consciéncia da sua responsa-
bilidade para a comunidade em que vive, como cidaddo de um pais
e do mundo. O térmo reponsabilidade, entendémo-lo como resul-
tado de uma integracao ¢ nfio de uma acomodagio, um enquadramen-
to.

“A integragdo resulta da capacidade de ajustar-se i realidade
acrescida a de transiormd-la a que se junta a de optar, cuja nota
fundamental é a criticidade. Na medida em que o homem perde a
capacidade de optar e vai sendo submetido a prescrigdes alheias
que o minimizam, suas dccisGes jA4 ndo sdo suas, por que resulta-
dos de comandos estranhos j4 nfdo se integra . Acomoda-se. Ajusta-
-se. O homem integrado é o homem sujeito. A adaptagio é assim
um conceito passivo — a integragdo ou comunhao, ativo” (9).

Através déste objetivo poderiamos formar a consciéncia patri6-
tica e humanisticas do adolescente.

3). — Desenvolver a capacidade para a produgdo de um pen-
samento critico. A proporgao que o educando analisa, compara, jul-
ga, seleciona idéias estd desenvolvendo essa capacidade bésica para a
integragdo.

(7). — BARBOSA (Thereza Fernandes), NeceSsidades e Objetivos do Estudos Di-
rigido da Histéria. Escola Secundiria. Rio de Janeiro. CADES, n¢ 19,
pae. 106,

(8) . — CASTRO (Amélia A.F. Domingues de), Principios do Método no Ensino
da Histéria. Boletim 138 da U.8.P., 1952, pag. 57.

(9) . — FREIRE (Paulo), obra citada, pig. 42.
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“A andlise de situagbes passadas cria o hébito para a anilise
de situagbes contemporineas” (10).

4). — Levar o educando a conhecer o método cientifico na
abordagem e dar conhecimentos das fontes seguras e vilidas de in-
formagdo. Isto podera ser intensamente explorado nas aulas de His-

téria: — leituras de textos, documentos, interpretacio de dados.

5). — Aprimorar no educando a formagio estética basica pa-
ra o bom desenvolvimento da sua vida emocional.

6) . — Fornecer ao educando conhecimentos gerais bésicos pa-

ra a continuagio dos seus estudos.

“Desde que aquéles que vio ser historiadores ou professdres
de Histéria, constituem pequena minoria, a finalidade da Histéria
é sobretudo, aos alunos preparo basico, Gtil para as profissdes que
vao seguir. A variedade de valores culturais da Histéria é tal, que
priticamente em tbdas as profisses ela é elemento auxiliar, sem
esquecermos a sua utilizagio direta no estudo das ciéncias sociais”

an.

Com ésses objetivos acreditamos que a Histéria ganha uma im-
portincia consideravel no processo educativo. No entanto, todos
ésses objetivos sd terdo validade na medida em que se reduzem a
definicoes de comportamento em situagdes concretas. Deverdo ser
postos em térmos de comportamento humano.

Mas € evidente que ndo € com a Histéria de “governantes”, “guer-
reiros” que busca dar belos exemplos e agular o ufanismo, que che-
garemos a €sses objetivos. Uma Histéria em que as datas se suce-
dem aos nomes, em que a memdria ¢ solicitada constantemente. Nem
muito menos com relatos de batalhas, de caidas e subidas de govér-
nos se chegard aos objetivos propostos. Tdo pouco com a Histéria
que busca dar “ligdes de moral”.

“A significacio moral da Histéria estd em seu poder de cul-
tivar uma inteligéncia socializada. E' possivel utilizA-lo como uma
espécie de reservatério de anedotas destinado a inculcar ligdes mo-
rais especiais, sdbre tal virtude, de tal vicio; mas semelhante estudo
é¢ menos um uso ético da Histéria do que um esfér¢o para criar
impressoes morais por meio de um material mais ou menos autén-
tico. Na melhor das hipdteses produz uma tempordria exaltacio
emocional; e na pior, grosseira indifcrenga a ésses esfor¢os morali-
zantes. O auxilio que a Histéria poderd prestar a uma compreensio
ma’s inteligentemente aguda e viva das presentes condi¢bes sociais
de que os individuos participam, serd a sua permanente e constru-
tiva base moral” (12).

(10). — COSTA (Emilia Viatti da), obra citada.
(11) . — CASTRO (Amélia A.F. Domingues de), obra citada, pag. 62.
(12) . — DEWEY (John), obra citada, phg. 239.
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Muitos menos uma Histéria puramente informativa — sabemos
que o conhecimento informativo s6 tem valimento quando enriquece
a atividade, o pensamento ¢ a conduta do individuo. Nem se pense
numa Histéria biogréfica.

“Se ao escrever-se uma biografia se relatassem apenas os atos
de um homem isolado das condi¢des que os produziram e com
referéncias 3s quais ésses atos eram reacdes, nido se teria um es-
tudo de histéria, pois nio haveria um estudo da vida social, que
€ resultado de uma associagdo de individuos. Seria como limitar-
mo-nos a recobrir de aglicar certos conhecimentos de natureza in-
formativa, para os fazermos ser mais ficilmente engolidos” (13).

Dentro de uma nova visio da Hist6ria, ndo s os programas
deverdo ser reformulados, como os métodos € as técnicas do ensino.
O uso constante da prelegdo tdo cara ao professor de Historia, perde
sentido em fungdo dos objetivos propostos.

“Hay maestros que creen que los metodos de ensefianza se ex-
tiendem a lo largo de um continuo (continumm), en uno de cuyos
extremos se hallan las tecnicas de exposicion. Tecnicas tales como
la expositiva, en que el maestro da todas las indicaciones, es decir,
todas las generalizaciones, y toda evidencia de ellas, para que el
estudiante las aprenda. En la major parte de las classes en que
entra la exposicion, los estudiantes escuchan, tomam notas, las re-
tienen en la meméria y se las presentan de nuevo al maestro, a
menudo en la misma forma...” (14).

Por mais que parega evidente a necessidade de se proporem
concretamente os objetivos da disciplina, o que acarretaria uma mu-
danca de contetido, métodos e técnicas de ensino, pouco se tem feito
nesse sentido. Eis uma tarefa para todos os que se preocupam com o
estudo da Histéria.

3. — Duas s@o as principais limita¢gdes para que haja uma mu-
danca no sentido de se fazer com que a Historia atinja os seus obje-
tivos como Matéria e como Ciéncia. A primeira é a mentalidade dos
professbres secundarios que em sua maioria teimam em ndo sair da
rotina, repetindo cada ano, os conhecimentos ha muito adquiridos e
ultrapassados. Contetidos, métodos e técnicas sdo discordantes com
as novas exigéncias. Qutra posi¢io ultrapassada, quando muito in-
génua, € aquela dos que, conforme afirma Cousinet:

“... conservando intacto o espirito da educagio antiga, apos-

sam-se de um certo nlimero de processos novos, pilhados aqui e

(13) . — DEWEY (John), obra citada, pég. 236 .
(14) . — FENTON (Edwin), Reforma del Programa de Estudos Sociales: Evaluc-
cion. La Educacion, Washington, ne 43-44, 1967.
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acold e os que utilizam para manter &sse espirito e a ajudi-los na
tarefa que alids, nio muda em nada” (15).

A outra limitacdo, resultante de uma visdo acanhada da disci-
plina, é o uso do livro didatico. O professor de Histéria que adota
livro didatico, certamente faz do comodismo uma t6nica de sua vida
profissional. E’ de tanta importincia essa limitagio, que reputamos
caber no presente trabalho uma discussdo s6bre o assunto.

Do manuseio da grande maioria dos livros didaticos de Histéria
chegamos a algumas conclusdes: — néles (as excegdes sio raras),
aparece tdo-somente a Histéria biogréifica, episédica, narrativa, em
que os fatos se sucedem dentro de um conjunto enorme de datas e
nomes, fazendo um uso extremado da memdria. Jamais diante de
um livro désses o educando terd oportunidade de ver cientificamente
o fato. Jamais poderd desenvolver o seu espirito critico, a sua ca-
pacidade de anilise.

Problemas relevantes para uma visdo cientifica e educativa da
matéria ndo sdo sequer tocados. Alguns exemplos poderio mostrar
mais do que as palavras: — Victor Mussumeci, no seu livro Histéria
do Brasil (16), em que trata desde as origens de nossa Hist6ria até
o ano de 1815, ndo faz a menor alusio ao elemento negro no Brasil.
Como € possivel um estudo de nossa Histéria com lacuna dessa or-
dem? Para o referido autor, o negro sé aparece na Aboligdo, isto ja
no seu segundo volume de Histéria do Brasil. Assim ooloca o pro-
blema:

“A falta de bragos para a lavoura canavieira dos tempos co-
loniais provocou a vinda, como sabemos, do escravo negro para o
Brasil” (o grifo é nosso). Afirma ainda: “Os brasileiros, em sua
maioria, ndo maltratavam os escravos. Aquéles que os castigavam
e os exploravam de forma impiedosa, eram mal vistos pelos demais
senhores”.

Borges Hermida, em seu Compéndio de Histdria do Brasil, assim
se expressa:

“Contudo nio houve nem desordens sociais, nem as crises eco-
ndmicas que muitos esperavam, e até negros, porque eram bem
tratados preferiam ficar como trabalhadores livres nas fazendas em
que serviam” (17) (o grifo € nosso).

(15) . — COUSINET (R.), L’Education Nouvelle. Delachaux et Niestle, 1950, pag. 82,
In: WEREBE (Maria J. G.), Educacdo Hoje. Séo Paulo, Editéra Brasilien-
se. 1969, n? 2, pag. 43.

(16) . — MUSSUMECI (Victor), Histéria do Brasil. Sfo Paulo, Editdéra do Brasil 8.A.

(17) . — HERMIDA (Anténio J.B.), Compéndio de Histéria do BraSil. Sio Paulo,
Companhia Editéra Nacional.
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No 1iltimo, como no primeiro caso, h4 um absurdo quando afir-
mam ter sido o negro bem tratado. Para Emilia Viotti da Costa:

“No perfodo colonial, j4 se ouvia recomendar, is vézes, que o
senhor desse um tratamento mais humano aos escravos...”. Mais
adiante afirma: “Até entio a situagio dos escravos nas zonas ru-
rais, tinha sido extremamente precdria”. E mais além: “mal nutri-
dos, mal vestidos, minados pelas verminoses e pelas febres, pela
tuberculose e a sifilis, epidemias de variola, célera e febre amarela,
que assolavam o pais de tempos em tempos, submetidos a um
imenso horirio de trabalho, que atingia 16 a 18 horas didrias (in-
cluido o serio da noite) os escravos morriam em grande nimero”.
Ainda: “‘as afirmacdes sdbre a suavidade do sistema escravista no
Brasil, ou sobre a atitude paternalista dos fazendeiros, os retratos
do escravo fiel e do senhor benevolente que acabaram se fixando
na literatura e na Histéria, nio passam de mitos forjados pela so-
ciedade escravista para a defesa de um sistema que julgava im-
precindivel” (18).

“A lista dos maus tratos inflingidos aos escravos nos engenhos
era grande e impressionante. Os senhores castigavam tdo rigorosa-
mente seus escravos que eésses, muitas vézes, se afogavam no rio,
ou fugiam para escapar ao mau trato” (19).

Um outro estudioso assim coloca o problema:

“Q fato de que a populacio escrava brasileira haja tido uma
taxa de mortalidade bem superior 3 de natalidade indica que as
condi¢des de vida da mesma deveriam ser extremamente precdrias”
(20). E, finalmente mais uma coloca¢io no mesmo sentido: “Desde
a época da independéncia, a maioria dos que apresentaram proje-
tos emancipadores mencionava o mau tratamento dado aos escravos,
a falta de assisténcia 4 maternidade e 4 infincia, que dizimava a
escravaria. O simples fato da populagdo escrava em vez de crescer,
ter diminuido no decurso do século XIX, tem sido apontada como
prova da alta mortalidade” (21).

Nio ¢ correta a afirmagdo de Borges Hermida:

“Contudo nio houve nem desordens sociais, nem as crises eco-
ndémicas que muitos esperavam... ‘O problema é que a mao de
obra escrava nio mais se integrava no sistema econdmico que se
desenvolvia entio: “Em teoria os processos racionais de modo
capitalista de produgido tendem a tornar-se incompativeis com a
condi¢io escrava do trabalhador. Ou melhor, na emprésa nacional

(18) . — COSTA (Emilia Viotti da), Histéria Geral da Civilizagdo Brasileira.
Diregho de Sérgio B. de Holanda, tomo II, 3¢ volume, Difusio Européia
do Livro. Sfio Paulo, 1967.

(19) . — PETRONE (M. T. Schorer), A lavoura canavieira em S@o Paulo, Difusfio
Européia do Livro, 1968, pag. 123 e sgtes.

(20) . — FURTADO (Celso), Formacdo Econdmica do Brasil. 880 Paulo, Fundo de
Cultura, 1964.

(21) . — COSTA (Emflia Viottl da), Da Senzala & Coldnig. Difusfio Européia do
Livro, 840 Paulo, 1960, pag. 258.
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de entio como em qualquer emprésa capitalista, ou tendente a
&ste padrao, a partic’pagdo da mio de obra precisa conformar-se is
exigéncias da producido do lucro” e mais além, “no plano técnico,
o regime escravocrata estava condenado pelas razdes apontadas no
primeiro item déste estudo. O regime apresentava um obsticulo i
expansdo da racionalidade indispensivel A aceleragio da produgio do
Jucro. Como a economia nacional estava organizada para produzir
mercadorias, isto & lucro, a emprésa exigia renovagio continua,
tanto em sua organizacio geral como no planejamento da utiliza-
¢ao dos fatbres. Por isso, impge-se a transformac¢do do escravo em
trabalhador livre, daquéle que é meio de produ¢io em assalariado.
Em outras palavras, a mio de obra, simplesmente, transforma-se
em forga de trabalho, no sentido de fator adegiiado A produgio
do lucro. Ao transformar-se o escravo em trabalhador livre, o que
ocorre & a libertagio da emprésa do Onus da propriedade de um
fator do qual agora s6 interessa a sua capacidade de produzir va-
lor. A libertagio do escravo é um processo pelo qual se d& um
avan¢o na constituicio das condigbes racionais indispensiveis & pro-
dugio crescente de lucro. Somente quando o trabalhador € livre
que a sua forca de trabalho ganha a condigio efetiva de mercado-
ria. E como tal, ela pode ser comprada segundo as necessidades da
emprésa, isto é, da produgio de lucro. Esse é o sentido essencial
da aboligio. As transformacdes da estrutura econdémica impuseram
a libertagio do escravo” (22).

Victor Mussumeci, quando trata da invasdo holandesa no Bra-
sil, assim lhe coloca as causas:

“A Holanda estava em guerra com a Espanha. Quiseram apli-
car um golpe de grande efeito nos seus inimigos. Com ésse pro-

posito:
1. — Fizeram um plano para tirar da Espanha uma das pos-
sessdes;
2. — escolheram o Brasil por ser & mais rica (o grifo é nosso);

3. — organizaram a Companhia das fndias Ocidentais para me-
lhor executar aquéles planos”.

No entanto, quem acompanha todo o livro, nfio encontra a cau-
sa do Brasil ser a possessdo mais rica e muito menos a andlise séria
das causas da invasdo.

No seu segundo volume, na unidade s6bre a Independéncia do
Brasil, a respeito da presenca inglésa, o autor coloca simplesmente
o trecho abaixo: —

“Por virios anos, Portugal procurou reaver o Brasil, convencen-
do-se finalmente de que isso seria impossivel. Gragas a intervengio
da Inglaterra, concordou em reconhecer a independéncia de sua
ex-colonia, a 29 de agdsto de 1825, mais além: “depois de algum
tempo a Inglaterra resolveu apressar a solugio do caso e mandou
ao Brasil um representante para negociar a renovagio do Tratado
Comercial de 1810”.

(22) . — JIANNI (Octdvio), Racas e Classes Sociais no Brasil, Editdra Civilizagho
Brasileira, Rio de Janeiro, 1966, pig. 87.
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O referido tratado, de uma importincia relevante, s6 aparece
agora, através de uma simples citagio. Ndo houve a menor alusdo
ao mesmo anteriormente. Serd que o tratado é tio pouco importante
assim? Ou talvez o autor pensa ser o assunto dificil para a segunda
série ginasial. Quanto & Gltima hipGtese, certamente seria despresivel,
pois no mesmo volume usa os seguintes térmos: — “século do es-
pirito politico” “século do apogeu do absolutismo”; “século da Revo-
lugéo Industrial”, que exige uma complexa conceituagio. Talvez mais
dificil do que o entendimento de certos problemas que o livro jamais
mostra, seria resolver os testes de distribuigdo de datas. Na pdgina
143 do primeiro volume temos:

“Segundo teste de distribuigio da datas.
Lista: 1534, 1541, 1578, 1581, 1615, 1623, 1678, 1662.

1. — Fundagdo de Nova Iorque,........

2. — Primeiras tentativas inglésas, entre........ € L.iii...
3. — Fundag¢do de Quebec e Montreal, entre ........ e ......
4. — Fundagio das primeiras Companhias de Comércio......
5. — La Salle reconhece a batiza a Luisiinia entre ........

[
6. — Fundagdo de nicleos coloniais suecos ........
7. — Cartier e La Rocque alcangam o Canadi, entre ........

Ou responder ao questiondrio da pdgina 36 no segundo volume.

1. — Quem escreveu o manifesto de 6 de agdsto de 18227

2. — Qual o fim da viagem do Principe 4 S3o Paulo?

3. — Onde féz alto a comitiva do Principe no dia 7 de se-
tembro?

. — Quem trouxe as cartas de D. Leopoldina e de José

Bonificio?

~ Que diziam as altimas noticias de Portugal?

. — Que palavras pronunciou D. Pedro?

. — Que hino se cantou no teatro de Sdo Paulo?

. — Que titulo deram a D. Pedro em Sio Paulo?

. — Em que data D. Pedro chegou de volta ao Rio?

. — Que palavras pronunciou D. Pedro a 12 de outubro
de 1822°¢

-

OV

—

O questionario mostra, antes de tudo, a visdo que o autor tem,
ou procura dar, da Histéria. Os questiondrios, como se poderd no-
tar, acentuam a Histéria factual, episddica, biogréifica. Para respon-
der a éles os alunos deverdo apelar excessivamente para a memoria,
sem jamais desenvolver o espirito critico, de andlise, de pesquisa,
nunca comparando ¢ tirando relagdes.

Vicente Tapajos, autor de alguns livros didéticos, que ndo fo-
gem ao esquema comum, em artigo a respeito do Descobrimento do
Brasil, assim coloca o problema: ——

“Ler o titulo de nomeagio de Cabral para o comando da
expedigio. Mostrar o retrato de Cabral, apresentando resumo Dbio-
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gréfico do descobridor. Dai partir para a viagem e o descobri-
mento. Prosseguimento da viagem para as Indias. Desprestigio de
Cabral perante o rei — Conclusio que poderia ser tirada pelos alu-
nos: O Descobrimento do Brasil foi o anico fato realmente impor-
tante da vida de Cabral” (23).

Isto dispensa qualquer comentario, tendo no entanto, uma tni-
ca utilidade, a de sabermos como ndo devemos dar Historia aos nos-
sos alunos.

Borges Hermida, em seu livro ji citado asim descreve o pro-
blema da Guerra dos Emboabas, concretamente sObre o episédio do
Capdo da Traigdo:

“Os que fugiram alcancaram Sio Paulo, mas suas espdsas e
irmas, indignadas, exigiram que voltassem para vingar & morte dos
companheiros” (24).

Onde o autor conseguiu tal informag¢io? S. Suanne, em sua obra
“Os Emboabas”, nao faz sequer mengdo ao fato. Um estudioso as-
sim coloca a questdo do Capdo da Traigdo:

“E’ certo, porém, que nas escaramugas de Sabari e de Cachoeira
nio levavam os paulistas a melhor, sendo obrigados a uma retirada
para o Rio das Mortes, onde se prepararam para a desforra. Nunes
Viana mandou férqas para destruir-lhes a resisténcia, atribuindo o
comando da expedigdo a Bento do Amaral Coutinho, enquanto os
paulistas tinham a chefi-los Valentim Pedroso de Barros e Pedro
Pais de Barros. A primeira investida sdbre o arraial da Ponta do
Morro (posteriormente Sdo José Del Rei, hoje Tiradentes) foi fa-
vorivel aos paulistas, porém a noticia da aproximagio de Bento
do Amaral Coutinho, fé-los dispersar em pequenos grupos, buscan-
do apressadamente as emboscadas dos matos; um désses capdes,
cercados por Amaral Coutinho, tornou-se conhecido por “Capio da
Trai¢do” pela felonia do chefe emboaba que imolou numerosos
paulistas, depois de lhes ter dado todas as garantias, mediante a
entrega das armas” (25).

Estevdo Pinto, quando se refere 4 Revolugdo Francesa, assim
se manifesta:

““A Franga, por essa época era dividida em trés grandes classes,
ditas estados: a nobreza, o clero e o povo” (26).

(23) . — TAPAJOS (Vicente), Vinte Maneiras de Ensinar o Descobrimento do Brasil.
Escola Secundiria, Rio, CADES, ne 17, péigs. 109-112.

(24) . — HERMIDA (A.J. Borges), Compéndio de Histéria do Brasil. Sio Paulo.
Editéra Nacilonal, 1966, pig. 169.

(25) . — MATTOS (Odilon N. de), Histéria Geral da Civilizagdo Brasileira. Dire-
¢lo de Sérgio Buarque de Holanda, tomo I. 1¢ volume. Difusfio Européis,
do Livro, 1960, pag. 30.

(26) . — PINTO (Estevo), Histéria Moderna. S8o Paulo, Editdra Nacional. 1965,
pég. 193.
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Eis um érro de enfoque do referido autor. A é&sse respeito assim
se manifesta Albert Soboul:

“Na sociedade aristocritica do velho regime, o direito tradi-
cional distinguia trés ordens de estados — o clero, a nobreza or-
dens privilegiadas — e o Terceiro Estado, que compreendia a
imensa maioria da nagio”, mais adiante: “As ordens ndo consti-
tuiam classes sociais; cada uma delas se dividia em grupos mais ou
menos antagdnicos” (27).

Este é o parecer de um especialista, no entanto basta refletirmos
sdbre a afirmagdo de Estévio Pinto, para vermos o absurdo da mes-
ma. Quando o mencionado autor mostra a época napolednica, faz
um relato, sem a menor andlise da situagdo da Franca ¢ da Europa.

As campanhas napolednicas explicam-se por si s6s. Jamais se
entenderd Napoledo, senfo através de um estudo do quadro europeu,
do fato de ser Napoledo um representante da burguesia francesa, em
choque com a Inglaterra que estd na Revolugdo Industrial. As con-
digcbes dos demais paises dentro da Europa e na época, sio pontos
basicos para o estudo. Sdbre o Bloqueio Continental, simplesmente
afirma, entre outras coisas, que decretou

“o bloqueio continental, que fechava os portos europeus ao
comércio da Inglaterra” (28).

Nido h4 explicagio do problema, uma simples narragdo, sem a
menor anilise.

Ainda mais, quando aborda “O Movimento Revolucionirio na
América Portuguésa”, coloca a Inconfidéncia Mineira dentro de um
esquema simplista, descrevendo apenas e com incorregdes, o que €
mais grave. Textualmente afirma:

“Aproveitando o ensejo, um grupo de intelectuais tentou su-
blevar a Capitania e proclamar a repiblca. Os inconfidentes as-
piravam a fundar uma universidade em Vila Rica, abolir ¢ escraviddo
e fixar a capital em Sio Jodo del Rei” (29). (O grifo é nosso).

E’ mais do que provado que os inconfidentes ndo se propunham
a abolir escraviddo. A ésse respeito se manifesta Nicia Vilela Luz: —

“surgiu a questio da escravidio, mas como institui¢io incom-
pativel com a nova Republica que pretendiam fundar. Estavam

(27) . — SOBOUL (Albert), A Revolugcdo Francesa. Rio. Zahar, 1964, pig. 21.
(28) . — PINTO (Estevio), obra citada, pag. 217 e segtes.
(29) . — PINTO, (Estevfo), obra citada, phg. 193.
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tio poucos imbuidos do humanitarismo do século XVIII que a
idéia nido lhes ocorreu. Os escravos apresentavam-se como um pos-
sivel obsticulo aos seus intentos” (30).

CONCLUINDO.

Acreditamos que ésses reparos evidenciam a necessidade urgen-
te da reformulagiio do ensino de Histéria no Curso secundério, sob
pena de estarmos fathando no nosso papel de professores da referida
disciplina. Outros livros ofereceriam outro material de critica. No
entanto, esperamos ter evidenciado o problema.

Cada professor que se preocupa com o ensino da Histéria de-
ver4 ter um conjunto de exemplos, que em dltima anélise levariam a
mesma conclusio — € preciso fugir do falso didatismo simplificado,
que emperra professores e desestimula os alunos.

Finalmente uma colocagdo: — Guardando uma coeréncia com
os objetivos propostos, ndo reconhecemos a validade de programas
que ji nas primeiras séries do Curso Ginasial (dentro da Histéria do
Brasil), abordem os problemas do Descobrimento, colonizagédo, etc.
seguindo a ordem l6gica nos programas. A ordem psicolégica —
o estudo da comunidade € que se faz coerente com os objetivos cita-
dos. No entanto, ndo é &se o assunto que nos ocupa no momento,
nio parecendo aqui a oportunidade de justifici-lo.

*
* *

INTERVENCAO.
Do Prof. Eduardo d’'Oliveira Fran¢ca (FFCL/USP).

Apés a comunicagdo do Prof. José Enio Casalecchi assim se ma-
nifestou o Prof. Eduardo d’Oliveira Franga:

1. — A propésito das observagdes acérca do apélo & memdria
no ensino da Histéria, convém uma certa renovagio para evitar-se a
radicalizacio das posicdes. A memoéria é uma condi¢dio do apren-
dizado da Histéria — que é téda ela uma memoéria — a meméria do
passado humano. O que se ha de evitar é o uso exclusivo da memo-
rizagdo. Um apélo a inteligéncia critica, & compreensdo dos fatos.
Mas os fatos, nomes, datas — o concreto acontecido — tem que
ser ensinado e sabido, pois € sdbre €sses dados que atua o espirito.
Sem ésses acontecimentos bésicos ndo podemos trabalhar, e os alu-
nos que recebemos, por causa désse pendor & condenagdo da me-

(30) . — LUZ (Nicla Vilela), Histéria Geral da Civilizacdo Brasileira. Diregfo de
Sérgio Buarque de Holanda. Tomo I, 2¢ Volume. Difusfo Européis do
Livro, 1960, pég. 399.
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morizacdo nos chegam sem éles. Os exemplos citados sdo de ques-
tdes de mindcia que rogam pelo ridiculo, e isso, de fato, ha de ser
corrigido.

2. — Em segundo lugar queremos observar que a enumeragdo
de objetivos especificos ao ensino da Histéria no curso secundério
ndo resulta convincente, e pode ser mesmo perigosa, dada a fungdo
global da Histéria na formagdo dos espiritos. Essa visdo total da His-
téria é que deve ser objeto de consideracio: a tendéncia & reducio
do ensino da Histéria nos curriculos e hordrios do curso secundério
— prob'ema levantado muito oportunamente pelo Autor — sé pode
ser sentida e superada quando se lograr, na opinido dos responsaveis,
uma visdo do que realmente é a Histdria, tal como a compreendemos
hoje. E nfio aquela Histéria, totalmente superada, em que pensam
ainda muitos que tiveram no seu tempo um mau ensino de Histéria
€ que continuam a pensar nela nos mesmos térmos. Uma tarefa de
esclarecimento s6bre o que é de fato Histéria e sObre o seu alcance
na formagdo cultural, € o que se tem que fazer. Um juizo fiel do
que é a Histdria pode restaurar seu prestigio no quadro do ensino
secundério.

*
RESPOSTA DO PROFESSOR JOSE ENIO CASALECCHI.

Ao Prof. Eduardo d’Oliveira Franga.

Afirma concordar com o Professor Eduardo d’Oliveira Franca
quanto A primeira colocagio de que a memdria € uma condigfo para o
aprendizado. No entanto, o que seu trabalho procurou evidenciar
foi o exclusivismo da memoria, tio comum nos nossos livros dida-
ticos e a uma grande parte dos que lecionam a matéria. Os exem-
plos citados sdo uma pequena amostragem da grande majoria dos
livros didaticos, que s6 conseguem dar uma visdo superada da His-
téria. O objetivo precipuo do seu trabalho € justamente levantar o
problema de defasagem da Histéria no Curso Secundério.

Quanto a segunda observagdo, acredita que, se por um lado,
a enumeragdo dos objetivos especificos venha limitar a matéria, da-
da a sua amplitude, por outro, a delimitagdo do campo seria de mui-
ta validade. O que tem acontecido é que ndo conhecendo o campo
de agio da matéria, o que ¢ comum no Curso Securdirio, esta se
transforma em “cultura geral”. O pitoresco, o agradavel, o aned6-
tico, prejudicam sensivelmente a visdo do que deve ser realmente a
Histéria, como afirma o Prof. Eduardo d’Oliveira Franga.
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