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A HISTORIA PARA 0S “FERAS”: UMA ANALISE DOS TESTES DE HISTORIA NOS VESTIBULARES
DE UNIVERSIDADES PUBLICAS DE PERNAMBUCO.
ANDRE VICTOR CAVALCANTI SEAL DA CUNHA/ CE-UFPE
JOSE BATISTA NETO/ CE-UFPE

O “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da cria¢do artistica, segundo a capacidade de cada
um”, assim define o Artigo 4°, Inciso 5° da Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB) para
regulamentar o acesso ao nivel superior de ensino: Mas como aferir esta capacidade individual? Na histéria da educacéao
brasileira, 0 meio tradicionalmente utilizado para tal fim pelas instituicbes de ensino superior € o exame vestibular. Este
representaria uma porta de entrada as “melhores” oportunidades formadoras da sociedade. Porém, a escolha do mérito
como principio que organiza o acesso aos estudos em nivel superior parece, em uma sociedade na qual as oportunidades
ndo sdo iguais para todos, tornar pouco provavel que possamos, a partir dele, estabelecer critérios que possibilitem a
democratizagdo desse acesso. A idéia liberal do acesso pelo mérito, bem como os instrumentos de que se servem o
Exame Vestibular confirmariam essa proposicao.

Uma outra questdo importante relaciona-se ao fato do Exame Vestibular influenciar os conteddos do ensino em
diferentes niveis da educacdo bésica, em especial no nivel médio. A partir da instituicdo dessa forma de acesso ao
ensino superior, 0 Ensino Médio viu-se na contingéncia de abandonar suas especificidades formadoras para voltar-se,
principalmente, ao preparo de candidatos ao Exame. Isso seria reforgado pelo fato do Vestibular configurar-se muito
mais como uma sele¢do do que propriamente uma situacdo de avaliacdo.

De acordo com Romanelli (2001), esse tipo de relacdo entre a educacdo basica e a educagao superior teve sua
origem histdrica no Império. Com a criacdo das faculdades em nosso pais, o ensino secundario (que hoje representaria
os niveis fundamental 11 e médio) adquire um carater eminentemente propedéutico, ou seja, sua finalidade Gltima seria a
preparacao de alunos para o ingresso no nivel superior.

“A transformacdo que esses colégios sofreram no decorrer do século XIX, no sentido de se
tornarem meros cursos preparatérios para o ensino superior, foi uma decorréncia da pressao exercida
pela classe dominante, a fim de acelerar o preparo de seus filhos e interliga-los no rol dos homens cultos.
Aos poucos, tanto liceus provinciais, quanto os colégios particulares foram-se convertendo em meros
cursinhos preparatorios para o exame de admissdo ao ensino superior” (2001, 49).

Desta forma, podemos perceber o grau de influéncia exercida por esses exames tanto sobre o curriculo quanto
sobre a pratica pedagdgica nos niveis basicos da educacao escolar do passado.

Na atualidade, o quadro vem se perpetuando, uma vez que o exame vestibular continua a desempenhar um papel
de forte componente condicionante do ensino médio e, por um efeito cascata, de toda a educagdo bésica. No entanto,
vale salientar que tal influéncia parece se exercer de forma diferenciada sobre os sistemas de ensino publico e privado,
com maior impacto sobre o segundo que sobre o primeiro, 0 que ndo significa dizer que o vestibular ndo exerce sua
influéncia sobre ambos.

O efeito condicionante revela-se no momento em que as escolas adeqiiam os contetdos de ensino, bem como
suas metodologias de ensino, aos contetidos e competéncias requeridas pelo Exame, o resultaria no carater propedéutico
que assume o ensino médio.

Foi partindo da constatagdo de que o Vestibular representa um dos fatores condicionantes da educacdo basica,
principalmente no nivel médio, que buscamos refletir sobre seus efeitos no ensino de Historia. Que tipo de influéncia
estd exercendo? Em que sentido estd condicionando o ensino dessa disciplina? As questdes propostas em instrumentos

de avaliacdo correspondem a qual paradigma historiografico?



ANPUH - XXI11 SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA - Jodo Pessoa, 2003.

Os Paradigmas e o Ensino de Histdria

Desde o Ultimo século, tivemos em presenca trés grandes referenciais tedricos na historiografia: o positivismo, o
marxismo, a Nova Historia. O modelo tradicional de ensino de Historia foi engendrado a partir da historiografia
positivista, que buscava conferir a disciplina o estatuto de ciéncia. Para tanto, o historiador deveria adotar critérios de
cientificidade em suas investigagdes, como a neutralidade, a objetividade e a imparcialidade. Em decorréncia, € eleita
como fonte privilegiada de pesquisa o documento oficial e escrito, que ndo poderia ser interpretado, mas apenas
transcritas as informac@es nele contidas, pois na documentacdo a Histéria j& estava “dada”. Como conseqiiéncia da
utilizacdo de tais fontes, a tematica excessivamente presente é a dos grandes feitos civicos, com seus heréis e
personalidades ilustres. A nocdo de progresso, pedra angular do edificio positivista, gerou um ordenamento
cronoldgico, linear e etapista, no qual o passado foi domesticado, apassivado, tornando-se “bem comportado”. Esse é o
modelo da Histdria dos vencedores, cujo estudo metddico dos documentos dedicou-se a produgdo de um conhecimento
caracterizado pela descricdo de fatos, com suas relagdes de causa e efeito, constituindo-se em uma “Histéria-Museu”,
construida para a contemplagéo e a manutencéo do status quo (Reis, 1996).

Uma “Histdria linear, causal, evolutiva, politica, dos vencedores, dos herois” (Rocha, 1996, 56) adequa-se
perfeitamente a uma pedagogia domesticadora. A confluéncia na sala de aula desses dois paradigmas - A Histdria
Positivista e a Pedagogia Tradicional - engendra um determinado modelo de ensino de Histéria, que estamos
denominando de “Ensino de Histéria Tradicional”, cuja marca primordial estd na “memorizacdo de datas e fatos”
(Rosa, 1984, 130), transmitidos pela via da exposi¢do oral, para serem reproduzidos pelos alunos nos “famosos”
questionérios, “com respostas admissiveis apenas no &mbito fixado pelo Manual do Professor” (Bittencourt, 1998,23).

A entrada em cena de uma historiografia marxista propds uma outra relacdo com o passado, superando a mera
contemplagdo. Surge a concepgao de uma historia critica, instrumento de luta revolucionaria, da praxis, concebida para
dar vez e voz aos explorados. A centralidade nos grandes herdis e seus feitos é abandonada, cedendo lugar para o
processo historico e as categorias de analise, como modos de producdo, classes sociais, etc. Passa a ser rejeitada a visdo
da Historia como sucessdo de acontecimentos, partindo seu corte epistemoldgico da realidade vivida, sendo esta
concebida de forma dialética (Machado, 1999). No entanto, sua visdo teleoldgica da evolugdo dos modos de producéo,
através da luta de classes, que inexoravelmente conduziria a uma sociedade sem exploracdo, manteve a perspectiva
linear da Historia, substituindo o esquema quadripartite’ sem alterar sua esséncia. A opgdo por uma periodizacio
continua sequencial, etapista, com relages de causa e efeito passa a nortear os acontecimentos (Caimi, 1999).

Segundo Zamboni (1990, 193), tais pressupostos, orientam a pratica pedagdgica do professor para a “transmisséo
de contetdos prontos exteriores ao aluno”. Vemos que o paradigma do Ensino de Historia Marxista ndo provocou
modificacfes nas concepcles tradicionais de educacdo, por ser ele também tributério da concepcdo positivista de
ciéncia. O resultado reflete-se na pratica pedagdgica do professor, com a manutencdo do “Ensino Tradicional de
Historia”.

A partir da década de 1970, um novo modelo de ensino de Historia comeca a configurar-se, com a emergéncia de
novas tendéncias paradigmaticas. Na Historiografia surge a “Nova Historia” e, no campo educacional, aparece o
“Construtivismo”, este buscando elucidar os processos de ensino-aprendizagem e do desenvolvimento cognitivo.

Segundo Le Goff (1998, 29), a “Nova Historia” origina-se do debate que promovem historiadores da
Universidade de Strasbourg, Franca, que fundam a Revista “Annales d histoire économique et sociale”. Questionando
as perspectivas da historiografia tradicional, esses historiadores propunham a alian¢a com as ciéncias sociais (Reis,
1996). A perspectiva dos Annales contribuiu significativamente para abrir novas fronteiras a historiografia. Toma-se
como desafio a busca por respostas a questdes de interesse do presente. As fontes de pesquisa sdo diversificadas e 0s

métodos de investigacdo tornam-se plurais. A interdisciplinaridade é eleita como instrumento desejavel. Surgem novas
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concepcdes de tempo histérico. Consequiéncia dessa mudanca epistemoldgica no campo da Histéria: dilata-se o campo
de investigacdo histérica, com a emergéncia de novos objetos de estudo e de multiplas possibilidades tematicas. A
Historia agora é plural, policéntrica, com novos métodos, novos objetos, novas perspectivas.(Caimi, 1999).

Nos dias atuais, o ensino de Historia vive um momento importante, peculiar, no qual “conteddos e métodos estdo
sendo reelaborados conjuntamente” (Bittencourt, 1998, 12). A partir desses novos paradigmas surgiram, nas reflexdes
académicas sobre o ensino de Historia, uma série de propostas de renovagdo, de reinvencdo. Com base na analise de
novas propostas curriculares para a disciplina, surgidas a partir de 1985, Bittencourt afirma que todas possuem “criticas
comuns quanto ao que denominam de ensino tradicional de Historia” (Bittencourt, 1998, 16) e colocam-se como
alternativas ao modelo de ensino constituido.

Vestibular e Ensino de Histéria: Adesao Paradigmatica.

Considerando nosso interesse em explicar em que sentido o Vestibular esta condicionando o ensino de Historia,
buscamos saber se as questBes presentes nos instrumentos usados por esse exame seletivo sdo formuladas segundo
antigos paradigmas e contribuem, portanto, com a manutengdo do modelo de Ensino Tradicional de Historia ou
demonstram vinculagdes com o novo paradigma historiogréafico, colaborando assim com a efetivacdo do “Novo Ensino
de Historia 22

Neste sentido, buscamos analisar as questdes das provas de Histéria aplicadas nos Vestibular das duas
Universidades Federais de Pernambuco (UFPE-UFRPE?®). Selecionamos as provas dos cinco Gltimos anos (1999-2003)
e procuramos estabelecer a vinculacio paradigmatica de cada questdo, classificando os dados por ano e por fase *. Ao
final, construimos um quadro estatistico geral do periodo.

Procuramos identificar componentes nas questdes de revelassem a vinculagdo a determinado paradigma. Desta
forma, consideramos a presenca de temas, problemas, conceitos, explicacdes, expressdes, caracteristicos de cada
abordagem teorica. Assim, consideramos como vinculadas ao paradigma Positivista as questdes que contivessem
referéncias exclusivas a fatos, datas, nomes, em que estivesse presente um conceito de tempo linear, com 0 quadro
explicativo estabelecendo relagfes verticais de causa e efeito, com énfase temética no aspecto politico e
descontextualizada dos demais fen6menos sociais.

As questbes nas quais as referéncias a categorias e conceitos marxistas eram o principal instrumento explicativo e
que davam énfase a estrutura econdmica como fator determinante, consideramos como sendo adesas ao paradigma
Marxista. As questdes que apresentavam outra concepcdo de tempo histérico (longa duracdo), que expressavam
referéncia aos objetos e as tematicas propostas pela escola de Annales, demonstrando relacdo com os problemas
colocados pelas ciéncias sociais, tais como o cotidiano, a vida privada, as mentalidades, consideramos como vinculadas
ao paradigma da “Nova Historia”.

Os resultados foram bastante expressivos, fornecendo respostas, sempre parciais, & nossas indagacfes. Na
analise das provas, percebemos que, de forma geral, a organizacdo das questBes seguia o0 esquema quadripartite,
partindo da Pré-Histdria a ldade Contemporanea, da Histdria do Brasil Coldnia ao Brasil Republicano, reproduzindo
assim a organizagdo dos contetidos dos livros didaticos mais tradicionais. Questdes que tratavam de Teoria da Historia
apareceram em pequeno nimero, sendo sempre colocadas no inicio da prova, o que reforca a hip6tese da reproducao.

O quadro 1° mostra a distribuicdo dos contetidos histéricos segundo a periodizacéo por “Idades”:

Vemos que, as questdes estdo distribuidas segundo a periodizacao tradicional, isto é, etapista e linear. Observa-se
uma maior preocupacdo com a verificacdo de conteldos relativos a ldade Contemporanea, ao Brasil Colonial e ao
Brasil Republicano, bem como uma menor presenca de questdes sobre temas contelidos da Pré-Histdria e de Teoria da

Historia. Porém se comparamos tal quadro com dados de outros estados, como por exemplo com os do vestibular do
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Rio Grande do Sul, verificamos que 14 a énfase € muito maior em periodos mais préximos, com as questdes da Idade
Contemporanea oscilando entre 57% a 74% das provas (Weimer, 2002, 201).

Podemos observar que existem oscilagBes anuais (quadro 2) °, com maior ou menor énfase em determinado
periodo, mas de forma alguma ha grandes discrepancias entre periodos como no caso do Rio Grande do Sul. A
distribuicdo constatada sugere uma preocupacdo consciente dos elaboradores da prova em abordar os contelidos de
todos os periodos historicos, dando um corte bastante abrangente ao exame, ndo privilegiando excessivamente nenhum
periodo. Resta saber se o corte abrangente é dado apenas de forma horizontal, isto &, se resulta em um tratamento
superficial dos assuntos ou se ele incide de forma vertical, permitindo o aprofundamento das discussbes e
conhecimentos histéricos. Refletindo sobre essa problematica nos adverte Padrds (1997, 33-34): “Considerando-se
absurdo manter um nivel de exigéncia muito acima do que é possivel esperar da média dos alunos da rede, também o é
de desprezar o compromisso de exigir niveis condizentes com o que se espera dos egressos do 2° grau classificados no
processo de selecdo” ’. Essa é uma questdo que exige dos avaliadores bom senso e conhecimento da realidade do ensino
médio em lugar de decisGes de inspiracao elitista ou que reforcem a mediocridade.

Com relagdo ao nivel de dificuldade, no caso das federais de Pernambuco, as questdes propostas na segunda fase
sdo de maior complexidade. No entanto, observamos que a simplificagdo almejada na primeira fase acaba por marcar as
questBes por um certo reducionismo histérico, com a reproducéo de esquemas, de clichés, de chavdes da historiografia
positivista e principalmente da marxista, revelando uma forte vinculacdo com esses dois paradigmas.

A andlise dos dados gerais sobre a vinculacdo paradigmatica, revela que a maioria das questdes estéo situadas em
paradigmas anteriores ao da Historia policéntrica, como vemos no quadro 3 :

Como podemos observar, os nimeros revelam uma preferéncia por questfes cujos contedidos sao inspirados do
paradigma marxista (70,625%), secundadas de longe pelo paradigma positivista (21,25%). Esse dois paradigmas
somados representam 91,8% das questbes. O paradigma da “Nova Histdria” esteve presente em apenas 6,8% das
questBes analisadas.

Consideramos vinculada ao paradigma positivista questdo como a de ndmero 11, do Vestibular de 2003, segunda
fase. Vejamos seu enunciado: “Sebastido José de Carvalho e Melo, Marqués de Pombal (1699-1782), dirigiu durante
27 anos a vida politica e econémica de Portugal, como ministro do Rei D. José. Em razdo da atuacdo de Pombal, é
correto fazer as seguintes afirmacdes”. Esse enunciado é bastante revelador do culto a personalidade. A mencéo
expressa de todo o nome do Marqués de Pombal é emblematica. Além disso, a simples referéncia a atuacdo do Marqués
ja seria 0 bastante para dar conta da explicacéo dos processos historicos do periodo, com énfase no aspecto politico.

Um bom exemplo de vinculagdo ao paradigma marxista podemos encontrar na primeira questdo da prova da
segunda fase, 2001. Esta referia-se a antigtiidade do Oriente Prdximo. No enunciado estdo presentes os conceitos de
“excedente econdmico”, “camadas sociais”, “classes superior”, “intermediaria” e “inferior”, que sdo oriundos do
marxismo. A proposi¢do que abre a referida questdo, utiliza o conceito de “serviddo coletiva”, caracteristico do modo
de producéo asiatico, que seria um sub-estagio variante ao modo de producdo escravista, segundo certa classificacdo
marxista. “A maior parte das popula¢des do Oriente Proximo desenvolveu atividades agricolas em regime de servidao
coletiva, por exemplo: a da Mesopotamia e a do Egito” (grifo nosso)._Vale salientar que este conceito ha muito ja vinha
sendo questionado pela propria ortodoxia marxista. Na obra “Histdria da Antigtiidade”, publicada no Brasil na década
de 1960, Diacov e Kovalev (1965, 118) argumentam que o “académico V. Struvé teve o imenso mérito de por fim a
teoria do modo de producéo asiatico, e de provar o carater escravista das relagdes sociais na Mesopotamia, no Egito e
entre os Hititas”. Na questdo acima, a proposicao referida é considerada como “verdadeira”.

As questdes inspiradas do paradigma da “Nova Historia” obedecem a duas vertentes. Uma ligada a temaéticas

especificas colocadas a partir da associacdo as ciéncias sociais, que introduziram novos problemas e novos objetos de
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estudo. Outra referente a questdes que discutiam a Teoria da Histéria, contestando os conceitos ligados aos paradigmas
anteriormente constituidos. Na prova da segunda fase de 2003, vemos no enunciado da primeira questdo a afirmacéo:
““0 acontecimento histérico é passivel das mais diferentes interpretacdes”. Ora, nem a historiografia positivista, nem a
de orientacdo marxista, colocavam a relativizacdo do conhecimento produzido dentro de suas fronteiras, pois sua
vinculacéo ao paradigma geral da ciéncia cartesiana ndo permitiria. Esta € uma perspectiva eminentemente da “Nova
Historia”. Na segunda preposicdo, temos a afirmativa, considerada falsa, que ““A Historia, apesar de ser alvo de muita
polémica, estabelece verdades comprovadas, que tém como base os documentos™.Critica-se, dessa forma, a
historiografia tradicional, principalmente a orientacdo positivista. Essa historiografia é criticada explicitamente na
primeira questdo da primeira fase do ano de 2001, quando, discutindo o conceito de Pré-Histéria, a alternativa
considerada correta afirma que os “historiadores que defendem a escrita como Unico critério que diferencia a Histéria
da Pré-Histéria reafirmam a tradicdo positivista da Histéria” (grifo nosso). Ali, a referéncia a “tradicdo positivista”
assume um tom nitidamente pejorativo. O interessante é perceber que as concepgdes de Histdria rejeitadas nas questdes
que discutem a temtica “teoria”, sdo plenamente hegemoOnicas nas provas, pois 0s conteldos vinculados aos
paradigmas Positivista e Marxista sdo 0s mais contemplados.

A outra vertente de questdes, cuja vinculacdo paradigmatica caracteriza-se pela presenca dos novos contetidos,
aparece de forma bastante discreta nos anos analisados. Tratava de temas como a religido na vida publica e privada do
Antigo Egito (3° questdo, 1% Fase/2001 e 3° questdo, 2% fase/2002). No entanto, a primeira fase do ano de 2003,
constituiu uma excecao, como poderemos ver no quadro 4 °.

De acordo com os dados apresentados, poderemos verificar a presenca infima de questdes inspiradas do novo
paradigma historiografico. Em 50% das provas, sua presenca chega a ser inexistente. Na primeira fase de 2001, temos a
primeira alteragdo no padréo que vinha sendo seguido. Porém, é na primeira fase de 2003 que encontramos os indices
mais elevados relativos a presenca de questdes abordando tematicas ainda ndo exploradas, como vida privada da mulher
romana (2° questdo) e a Historia da medicina medieval (3° questdo). Nesse caso, a inovagdo ndo se constituiu tanto pela
quantidade de questdes, ainda em nimero bastante discreto, mas pela inser¢do de novos conteidos. A repercussdo dessa
pequena mudanca foi enorme, infelizmente em sentido pejorativo, pois resultou em forte reacdo dos profissionais que
trabalham nos cursos preparatérios, os famosos cursinhos pré-vestibulares. Registrou-se inclusive a publicacdo de uma
matéria paga na imprensa escrita local, em protesto contra essas questdes, 0 que seria de se esperar, ja que esses
professores desenvolvem seus trabalhos baseados nos padrdes seguidos nos exames anteriores.

A andlise dos testes revelou ainda outras informagfes interessantes. No que se refere as habilidades e
competéncias exigidas pelo exame vestibular, verificamos que as questdes requerem dos (as) candidatos (as) o dominio
de informagdes histdricas, e até mesmo, a memoriza¢cdo de datas, fatos, nomes e conceitos, em detrimento da
compreensdo dos processos historicos. A énfase na memorizagdo pode ser bem ilustrada com a questdo 16, da primeira
fase/1999. Ao referir-se ao fato de, no Brasil, diversos vice-presidentes terem assumido o governo, pede o enunciado:
“relacione 0 nome dos vice-presidentes aos respectivos presidentes da republica a que substituiram”. Coloca-se a
seguir a lista dos nomes “ilustres”. Ja a exigéncia do simples dominio de informacdes histdricas revela-se quando, como
na questdo 8, da segunda fase/1999, tratando da conquista da “Terra Brasilis” a segunda proposi¢do afirma “Uma
expedicdo comandada por Duarte Pacheco Pereira foi autorizada pelo rei D. Manuel a sair de Portugal e dirigir-se ao
Brasil, em 1498”. Outro exemplo poderemos encontrar na questdo 11 da mesma prova. Ao referir-se a producéo cultural
brasileira do século XVIII, particularmente a de Minas Gerais, a segunda proposicao afirma que “Manuel Francisco de
Lisboa ¢ identificado como o grande renovador da arquitetura mineira, cujo trabalho tem continuidade na obra de seu
filho, Anténio Francisco Lisboa, o Aleijadinho”. Que compreensdo dos processos historicos € requerida com essas

afirmativas? Basta ao candidato (a) saber se a informac&o historica é verdadeira ou falsa.
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Um dado ilustrativo é que no que tange as questdes sobre a cultura, todas ou fizeram referéncia ao tema a partir
de uma perspectiva tradicional, como ocorreu acima, com a memorizagdo de nomes e estilos, ou trabalharam a partir do
quadro explicativo do marxismo, com 0s processos econdémicos determinando as produgdes culturais.

Outra descoberta realizada foi a presenca das chamadas “cascas-de-babana”, bem como com erros de
formulacdo. Encontramos questdes em que seus enunciados estavam propositadamente truncados, com a utilizacio de
expressdes ambiguas, polissémicas. Também identificamos questdes com informagdes trocadas, como no caso da
nimero 13, segunda fase/1999, com relacdo ao fim do tr&fico de escravos, sua quarta proposicdo afirma “O Bill
Aberdeen, aprovado pelo parlamento inglés, concedia a marinha brasileira o direito de revistar os navios ingleses
suspeitos de trafico negreiro” (grifo nosso). Que tipo de conhecimento histérico se esta querendo aferir quando é
trocada a marinha inglesa pela brasileira? Nos parece que esse tipo de estratégia se presta muito mais a prejudicar o (a)
candidato (a) que sabe a informacéo, mas que pode ser induzido ao erro se cometer falta de atengéo.

A Histdria para os “Feras”: Nossas Conclusdes.

A partir das analises realizadas, podemos retomar nossas indagagfes. Em que sentido o vestibular esta
condicionando o ensino de Histéria? As questdes estdo situadas nos paradigmas anteriores, portanto contribuindo com a
manutencdo do modelo de ensino tradicional de Histéria? Ou demonstram vinculagbes com o novo paradigma,
colaborando assim com a efetiva¢do do “Novo Ensino de Historia™?

Verificamos que, em sua maioria, as questdes apresentam a vinculagdo com os paradigmas anteriores ao da
Historia policéntrica, ligadas por tanto aos saberes especificos (histéricos) pertencentes ao modelo de “Ensino
Tradicional de Histdria”. As habilidades e competéncias exigidas pelo exame déo énfase ao dominio de informacdes e a
memorizagdo, secundarizando a compreensdo de processos, 0 que reforca os saberes pedagdgicos associados a
Pedagogia Tradicional, portanto ao modelo de ensino de Histéria acima referido. A prdpria organizagdo das questdes
reproduz a distribuicdo dos conteldos historicos dos livros didaticos tradicionais. Desta forma, podemos concluir que o
exame vestibular das universidades federais de Pernambuco vem condicionando o ensino de Historia no sentido da

manutencdo do antigo modelo de ensino dessa disciplina.
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% Optamos por restringir nosso objeto as provas das universidades federais de Pernambuco, pois verificamos que também a analise
dos testes da universidade de Pernambuco(UPE) ultrapassaria os limites desse artigo.

* Qs vestibulares das duas universidades federais de Pernambuco (UFPE e UFRPE) sdo realizados, de forma integrada, em duas
gases. A prova da primeira fase é composta de questdes de mdltipla escolha e a segunda de questdes de proposi¢des maltiplas.

QUADRO 1
TOTAL DE PORCENTAGEM POR PERIODIZACAO
ASSUNTO QUANT. DE QUESTOES PORCENTAGEM
TEORIA DA HISTORIA 2 1,25%
PRE-HISTORIA 9 5,625%
HIST. ANTIGA 15 9,375%
HIST. MEDIEVAL 14 8,75%
HIST. MODERNA 21 13,125%
HIST. CONTEMPORANEA 25 15,625%
BRASIL COLONIA 28 17,5%
BRASIL IMPERIO 16 10%
BRASIL REPUBLICA 28 17,5%
PRE-HISTORIA DO BRASIL 1 0,625%
Total de Questbes Analisadas 160 100%

FONTE: Exame Vestibular UFPE e UFRPE, 1999-2003.

6

QUADRO 2 ’
PORCENTAGEM DOS PERIODOS POR ANO
PERIODOS HISTORICOS
HISTORIA GERAL BRASIL
Ano Fase Teoria Pré Antiga Média Moderna | Contemp. Coldnia Império Repub.
1999 12 0 0 6,25 12,5 12,5 18,75 31,25 6,25 12,5
2.2 0 6,25 6,25 12,5 12,5 12,5 25 12,5 12,5
2000 12 0 6,25 12,5 12,5 18,75 25 12,5 6,25 6,25
22 0 6,25 6,25 6,25 18,75 12,5 18,75 18,75 12,5
2001 12 6,25 6,25 12,5 6,25 12,5 6,25 12,5 18,75 18,75
22 0 0 12,5 6,25 6,25 25 25 0 25
2002 1.2 0 12,5 6,25 6,25 6,25 18,75 12,5 12,5 18,75
22 0 12,5 12,5 6,25 12,5 6,25 18,75 12,5 18,75
2003 12 0 6,25 6,25 6,25 18,75 12,5 12,5 12,5 25
22 6,25 0 12,5 12,5 18,75 18,75 6,25 0 25

* Neste ano ha a introdugdo de uma questao sobre a pré-histéria brasileira que corresponde a 6,25% do total das questdes da prova.
" Padrés, citado por Weiner (2002,204-2005)
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QUADRO 3
TOTAL DE PORCENTAGEM POR PARADIGMA
PARADIGMA QUANT. DE QUESTOES PORCENTAGEM
PP — Paradigma Positivista 34 21,25
PM — Paradigma Marxista 113 70,62
PNH — Paradigma da “Nova Histéria” 11 6,87
PNI — Paradigma N&o Identificado 2 1,25
Total de Questbes Analisadas 160 100
FONTE: Vestibulares UFPE-UFRPE, 1999-2003.
9
QUADRO 4
PORCENTAGEM PARADIGMATICA POR ANO!
ANO FASE PP PM PNH PNI
1999 12 18,75% 81,25% 0% 0%
22 31,25% 62,50% 6,25% 0%
2000 12 31,25% 68,75% 0% 0%
22 18,75% 81,25% 0% 0%
2001 12 12,5% 68,75% 18,75% 0%
22 12,5% 87,5% 0% 0%
2002 12 25% 68,75% 0% 6,25%
22 12,5% 68,75% 12,5% 6,25%
2003 12 31,25% 43,75% 25% 0%
22 18,75% 75% 6,25% 0%

Fonte: Vestibulares UFPE-UFRPE, 1999-2003.




