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Este Simpdsio Tematico se propde a problematizar as politicas educacionais e a avaliar as tendéncias culturais
“na guerra dos simbolos no ensino de Histdria e na formacdo de professores”, no intuito de fortalecer “os sujeitos
envolvidos (i. é, professores e alunos), como produtores de conhecimentos histérico- educacionais”. Para tanto, projetou
a expectativa de que as relagdes intersubjetivas concretizadas através da apresentacao dos trabalhos e do debate sobre 0s
mesmos propiciem a construcdo de alternativas para a producao dos referidos conhecimentos.

Neste intuito, escolhemos como trabalho a discussdo daquilo que é indiscutivelmente central no trabalho do
profissional de Histdria — a representacdo do tempo histérico, na dimensdo do processo de seu ensino- aprendizagem. A
repercussdo deste problema tanto incide para tras, na formacdo profissional, quanto para frente, na formacgdo dos
educandos.

Se é consensual — teoricamente - que o conhecimento histérico € um componente educativo indispensavel a
compreensdo do tempo presente, na pratica social, ao menos neste pais, hd uma subjetivacdo e uma objetivacéo
desvalorizadora da Historia por indtil e de pouca serventia. O estudo de Histéria, de um modo geral, ndo é muito
apreciado pelos educandos, sobretudo da Educacgdo Basica. Iremos mais longe: a Histdria chega a ser desacreditada até
mesmo por seus profissionais: uns, que atuam na Educacdo Basica, por ndo terem clareza do que ensinar e como
ensinar, secundarizados nas escolas pela maior valorizacdo de outras areas do conhecimento; outros, de Educacdo
Superior, que, se sabem o valor da Histéria como producdo de conhecimento de alto nivel, no mais das vezes, pouco se
importam com os demais niveis de ensino, fazendo tabula rasa das diferengas formativas no patamar universitario e nas
outras etapas educativas.

Entre indmeras explicacBes possiveis para a desqualificacdo da Historia, uma delas nos parece constituir a
centralidade do problema: a forma como, curricularmente — tanto no planejamento quanto na execucdo — o passado €
organizado bem como a desconexdo entre 0s contetidos selecionados e o tempo em vivéncia dos educados. Em outras
palavras, ndo sdo claras as caracteristicas do conhecimento histérico — como, ademais, dos outros conhecimentos: sua
processualidade, seu carater cumulativo e sua significagéo.

Hoje, mais do que nunca, se fala do direito ao passado' como um elemento constitutivo da formagéo do
cidad&@o. Sabe-se 0 porqué: a velha resposta- chavdo > para compreender o presente. Mas que passado? E como
aprender e apreender o passado de forma a compreender o presente?

Vérios critérios de organizagdo curricular tém sido tentados, todos problematicos e insuficientes
pedagogicamente, se tomados isoladamente como estruturantes do passado selecionado. Problematicos e insuficientes
para a apreensdo do atual presente historico: a) a linearidade cronoldgica, que contempla apenas 0s acontecimentos
segundo uma concepcdo de tempo continuo, ou, inversamente, segundo uma sucessividade de descontinuidades; b) o
tempo estrutural, também continuo, enfatizando mais as permanéncias temporais, secundarizando as mudangas; c) mais
recentemente, o critério do tempo cotidiano, presente, imediato, que periga tornar-se presentismo; d) também recente, e
visivel nos PCN do Ensino Fundamental, a leitura simultdnea de contextos bastante distintos, unificados por um tema,
que podem ter pasteurizadas as suas especificidades temporais.

Cada um desses critérios embute uma concepcao/representacdo de Historia, portanto, de tempo histérico, por
sua vez, relacionada a constituicdo interna da area de conhecimento e, em maior amplitude, ao prdprio desenvolvimento

dos processos historico-sociais. Cada concepgdo de tempo histérico carrega o seu proprio tempo histdrico, o tempo
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historico que a produziu. Cada concepcdo de tempo histérico carrega, também, o seu préprio valor sobre o tempo
histérico, desvelada/o pelo trabalho do historiador.

O surgimento de uma nova concepgao de tempo historico ndo elimina concepgGes anteriores, que permanecem
circulando no imaginario social se houver grupos sociais que as sustentam, que se valem delas para se legitimarem e a
seu(s) lugar(es) social(is), ja ocupado(s), no passado e/ou no presente, diante de concepcfes novas de grupos sociais que
lutam para ocuparem lugares sociais. Deste modo, pois, tais concepgfes sdo demonstrativas do proprio desenvolvimento
das sociedades humanas, em suas varias etapas, em suas permanéncias e mudangas. Dai que a abertura para o passado, 0
passado selecionado ou “esquecido”, por parte dos grupos sociais, € variavel segundo dele se espere legitimacdes para o
ja estabelecido ou para 0 a ser estabelecido. A selecdo de permanéncias e mudancas no/do passado decorre dessa
perspectiva variavel. O conhecimento, conhecimento sobre o passado, tem uma conotacéo claramente intervencionista:
trata- se de um agir sobre 0 mundo presente:

Assim, a auséncia ou a presenca de um passado particular distingue duas maneiras

de se estar na histria.

Por outro lado, a memoria social relevada ou omitida detona clivagens por dentro de cada grupo social, isto &,
ndo é homogénea ao grupo: para algumas de suas geragdes, € fortalecida; para outras, € enfraquecida, a depender da
situacdo de cada uma.

Al se coloca uma questdo relevante para o processo de producdo do conhecimento histérico e, assim, também
para o processo de ensino- aprendizagem: se a memdria social € particularista, como construir uma memoria social
coletiva ?

Historicamente, para 0s grupos sociais dominantes, a constru¢do de uma memoria social coletiva tem sido
traduzida como a imposicdo da sua memaria particularista como a meméria social coletiva, ou seja, a imposicao de
uma hegemonia, no sentido gramsciano.

Para grupos sociais subalternos, a construgdo de uma memdria social coletiva tem sido a refutagdo da memdria
social hegemdnica mediante a elaboracdo de uma nova memoria social que se pretende coletiva.

Esse embate - essa guerra de simbolos em torno do valor do passado, do seu sentido - é constitutivo da propria
Historia- processo.

Mas, quer para 0s grupos sociais contendores na Histdria- processo e na Histéria- memoéria quer para 0s
profissionais de Historia, cuja matéria- prima sdo as varias elaborac¢fes/representacdes do passado, a problematica (da)
construcdo de uma memodria social coletiva é 0 seu grau de enraizamento na experiéncia vivida particularista dos
grupos sociais.

Para 0s grupos sociais contendores, até que ponto é possivel construir uma meméria social coletiva a partir de
uma visdo particularista sem incorrer em generalizagdes abstratas, de que eles se utilizam como convencimento sobre
outros grupos sociais, mas desenraizadas da concretude existencial da sociedade abrangente, isto &, desses outros
grupos ? No entanto, elas tém sido construidas.

Para os historiadores/profissionais de Historia, até que ponto é possivel (re) construir uma memoria social
coletiva sem incorrer em representacfes de hegemonias particularistas e de contra- hegemonias particularistas, sem
fazer, de tais particularismos, novas generalizacdes abstratas, descoladas das experiéncias concretas vividas ? Mas
elas tém sido (re)construidas.

Parece- nos que o cerne da aversdo pela Historia, por parte dos estudantes, ai esta: aprender uma Historia em
que eles ndo se reconhecem. N&o se reconhecem ou por visdes particularistas que ndo sdo as suas ou por visdes tdo

abstratas e generalizantes que também néo atingem a sua experiéncia vivida.
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O aluno, quando chega a escola, carrega aquilo que, atualmente, se denomina de conhecimento prévio, ou seja,
a experiéncia vivida por seu grupo familiar, na sua cidade, no seu bairro, na sua familia, enfim, no(s) seu(s) grupo(s) de
convivio. Ele é portador de uma percepcdo de mundo particularista, emergente das suas condicoes de vida. Portanto,
ele ndo é uma pagina em branco, mas também ndo dispde, sobretudo se iniciar a escolaridade na faixa etéria
correspondente, de uma visdo da sociedade abrangente. Mesmo em faixa etaria mais avangada, adulta, o usual é dispor
da mesma visdo ingénua, do senso comum, fragmentaria.

Qual é o papel da escola ? Qual €, no Ambito escolar, o papel do conhecimento histdrico ?

Qual é o papel do conhecimento histdrico no presente histérico ?

Cada época define-os de uma maneira.

Entédo, as perguntas que se fazem, sdo: que Escola queremos para a nossa contemporaneidade do século XXI ?
O que queremos com o conhecimento histérico escolar, para que e para quem ? Que visdo/concepcdo de Historia
queremos repassar para os alunos? Qual é a concepgao ou quais as concepgdes de tempo histérico capaz(es) de dar(em)
conta do tempo historico presente ?

A persecucdo da consciéncia historica do nosso tempo, como de outros tempos, ndo tem caminhos Unicos.
Nesse sentido, tem reiterado velhas posturas conservacionistas de establishments, tem se aturdido, nas trés Gltimas
décadas, com o fracasso concreto de certas visGes contra- hegemdnicas e tem buscado na Hist6ria novos referenciais,
hegem®nicos ou contra- hegemdnicos.

Embora o historiador/o profissional de Histéria também seja um individuo particular, pertencente a um grupo
social particular, entendemos que ele deva ser o portador da transmissdo de um conhecimento historico sobre a
sociedade como um todo.? Af reside a sua atuagdo como um intelectual auténomo, ndo situado acima dos grupos sociais
mas como profissional especializado, capaz de dispor das varias percepcdes do tempo histdrico, elaboradas pelos varios
grupos sociais.

Tanto mais essa visdo mais global da sociedade se coloca quanto mais entendermos a sociedade complexa de
nosso tempo.

A complexificacdo da sociedade atual tem requerido a construcdo de um paradigma de conhecimento
correspondente, isto €, complexo. A simplificacdo paradigmatica da modernidade, ou, a0 menos, da vertente triunfante
da modernidade, da sua estrada principal durante os Gltimos cinco séculos, ndo mais da conta das diversidades que
ficaram a meio do caminho, dos atalhos da Histdria que nunca tiveram um sentido Gnico, uma Unica tabuleta de direcao.
As diversidades explodem, mais do que nunca mostrando a Historia.*

Como agira o historiador/o profissional de Histéria diante disso ? Como agira diante de um alunado cada vez
mais diversificado, portador de experiéncias multiplas, de identidades multiplas ?

Talvez o pesquisador de Histéria possa reconstruir a Historia de certas particularidades, refugiando- se
comodamente na sua area de especialidade. Mas o professor de Historia, enfrentando a diversidade do seu alunado, ndo
0 podera jamais. A menos que queira reiterar visdes particularistas, impor hegemonias ou contra- hegemonias
hegemoneizantes, carregando mais d4gua para 0 moinho do descrédito e da desqualificacdo da Historia, em que se afoga
profissionalmente. Ele deverd, antes de tudo, contemplar a diversidade. Como fazé-lo ?

Primeiramente, considerando os varios conhecimentos prévios dos alunos, os varios passados de que estes sdo
portadores e buscando entender e fazer entender a historicidade que carregam estas vérias leituras do passado no
presente.

De outro lado, fazendo os alunos entenderem que cada época carrega as suas proprias leituras do passado e,

portanto, determinadas concepgdes de Historia.
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Por fim, fazendo os alunos entenderem que cada grupo social no passado carrega sua propria percepc¢do da
Historia, da sua experiéncia vivida, do seu presente.

E este tour tedrico- metodoldgico que possibilitara a leitura complexa de um mundo complexo. E a
constituicdo, portanto, de uma leitura da multiplicidade, das varias singularidades. Do conjunto, do todo.

Por isso é que entendemos que o aluno precisa aprender as varias leituras de mundo, seja no tempo diacrénico
seja no tempo sincrénico.

E possivel o aluno dar conta de tudo isto de uma tnica vez ?

N&o o cremos. Os estudos sobre os processos de ensino- aprendizagem tém mostrado a exaustdo que 0s
processos de elaboragBes mentais trafegam da concretude a abstracdo, em escalas progressivas de amadurecimento e
complexidade mental, conforme a faixa etaria, salvo as excegdes referentes a maior dificuldade ou a maior facilidade,
que resultam em portadores de processos educativos especiais, seja por caréncia de maturacdo mental seja por seu
avango.

Juntando as vérias percepcdes das sociedades humanas sobre o seu tempo histérico com as possibilidades de
percepcdo das varias faixas etarias sobre a mesma problemética, vislumbramos uma certa correspondéncia. Ou seja:
assim como as sociedades no tempo foram refinando a sua percep¢do do mundo e da sociedade, cada ser humano pode
ir refinando a sua percepcdo do mundo e da sociedade, conforme lhe sejam dados instrumentais para fazé- lo e
conforme a sua maturagdo mental.

Assim sendo, o aluno deve aprender todas as principais concepcfes de Histéria, pois cada uma delas é
portadora de um valor, valores esses que serdo reunidos na elaboracdo/representacdo de tempo histérico mais complexa
do seu tempo presente.Mas aprendé-las enquanto possibilidades de entendimento e, simultaneamente, de
insuficiéncias/limitagBes. A saber: 1°) a concepcdo/pensamento magica(o)/mitica(o) do mundo, importante para
estimular a imaginacéo histdrica; 2°) a concepgdo ciclica do mundo, importante para a reflexdo sobre a problematica
da repeticdo da Historia, e, a0 mesmo tempo, de seu questionamento; 3°) a concepcdo factualista/cronoldgica do
mundo, portadora dessas datas e fatos execrados, mas indispensaveis, como pontas de icebergs, que podem ser
problematizados/questionados em sua percep¢do tanto de temporalidade continua quanto de descontinuidades
incessantes, que ocultam permanéncias; 4°) a concepcdo teoldgica- teleolégica do mundo, importante para a
problematizagdo do sentido da Histéria em suas variantes: o sentido Unico, os varios sentidos especificos, 0 sem
sentido;; 5°) a concepcao estruturalista do mundo, com sua énfase nas permanéncias, que possibilita a reflexdo sobre
as possibilidades e limitagdes das mudancas histéricas; 6°) a concep¢do da cotidianeidade, que revaloriza o tempo
histérico presente, imediato, o tempo sendo vivido, mas necessita de uma critica sobre 0 seu risco de suprimir as demais
dimensdes da temporalidade e incorrer em um presentismo; 7°) a concepgao conjunturalista, contida nos PCN, que
procede a uma abertura para 0 método comparativo entre varias sociedades, em torno de um mesmo tema/problema,
mas também questionavel quanto ao simplismo e reducionismo da diferenciacdo contextual por ignorar o modo como
se processou, diferenciadamente, em cada sociedade, a interrelagdo de ritmos temporais; 8°) a concep¢do braudeliana
de mundo, que aponta os varios ritmos do tempo historico, ou seja, a complexidade de interpenetracbes de ritmos na
temporalidade historica.

Portanto, o professor precisa ensinar a dialética da duragéo. O tempo histérico, em suas varias representacoes,
para que o aluno aprenda a dialética da duragédo e seja capaz de elaborar uma visdo abrangente de varias experiéncias
vividas (as singularidades historicas) e construir uma percepcdo de mundo mais amplificada, abstraida daquelas e nao
elaborada por uma abstracéo inconcreta de um particularismo generalizante, que néo daréa conta de uma leitura do todo

social.
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A formulacdo braudeliana® nos parece uma possibilidade para esta percepcdo. Talvez com um maior
aprofundamento do conceito de acontecimento, interpenetrado pelas contribuicfes recentes sobre o cotidiano, para
“limpar” o ran¢o de Braudel contra o acontecimento, explicavel na época em que realizou tal formulacéo.

Retornando ao problema de como o aluno aprender toda esta complexidade cumulativa do conhecimento
histérico, tedrico e processual, reiteramos que ndo é possivel aprendé —la e apreendé- la de uma s6 vez. A
complexidade do conhecimento — histérico ou de outros dominios — requer a complexificagdo do processo de ensino-
aprendizagem.

Neste sentido, apresentamos uma proposta de perfil do conhecimento histdrico ao longo da Educacédo Basica,
de modo a que o0 aluno construa sua percep¢do do mundo e da sociedade em processos cada vez mais espessos, segundo
a sua maturacgdo intelectual, de modo a culminar com a elaboragéo de representagdes mais condizentes com a propria
complexidade do processo historico atual. Esta proposta, em nosso entendimento, constituiria parte do conjunto de
referenciais/parametros curriculares® a partir dos quais se faria a selecdo de contetidos historicos:

1% Fase- 1% a 4 série: fase de capacitacdo do aluno para a leitura do seu mundo presente e imediato, 0 seu
cotidiano, possibilitando- Ihe compreeender- se ou iniciar- se na auto- compreensdo como individuo, como ser
historico, historicamente construido no tempo e no espaco, portador de um passado, e ao Outro proximo, também
como ser histérico. Também inicia- lo na problematizagéo do seu presente histérico, sua sociedade, ele mesmo, em uma
visdo global ainda genérica. Pois 0 aluno dessa fase, concretamente, por conta da idade, tem uma experiéncia vivida
muito curta, quase presente, remontavel, memorialisticamente, a algumas poucas geragfes de seus antepassados; e,
cognitivamente, opera com percepcdes do concreto imediato e difuso. O percurso desta etapa pode resultar na
elaboracéo de uma representacdo de tempo a principio cronoldgica (por ser- Ihe mais familiar, do seu senso comum,
mas com no¢des de mudanca/permanéncia da propria vida do aluno e da vida de geracBes imediatamente antecedentes a
sua; bem como na percepc¢ao de concepcles de Histdria que circulam a sua volta;

2% fase- 5% a 8% fase: fase de capacitacéo do aluno para a leitura de passados e a correlagéo e distingdo de cada
um com o seu presente historico > os passados em leitura acontecimental e conjuntural (maior énfase na 5% e 6%
séries) e em leitura acontecimental, conjuntural e estrutural (énfase na 7°. e 8% séries), sem esquecer a leitura
espacial. O aluno constroi sua relagdo com o Outro — de individuo de pequenos grupos, transita para o coletivo - em
contextos diferenciados, isto é, outras experiéncias vividas por outras sociedades, o que Ihe possibilita a analise de
problematicas identificadas na 1% fase, verificando como diferentes sociedades as enfrentaram e (n&o) as resolveram,
estabelecendo as especificidades, similitudes e diferencas com o presente. Isto lhe propicia a problematizacdo do
préprio tempo histérico (como concretude e representacdo), compreendendo seus ritmos, permanéncias e mudangas.
Nesta etapa, a experiéncia vivida do aluno é mais ampla; cognitivamente, ja opera com procedimentos de abstragdo e
de diferenciagcdo entre campos do conhecimento e suas especializacBes, portanto, pode verticalizar o processo de
ensino- aprendizagem. A resultante desta fase pode ser a elaboracdo de uma representagdo de tempo- duracao de varias
experiéncias historicas estudadas; e a compreensdo das leituras que tais sociedades fizeram de seus proprios
tempos/experiéncias vividas;

Ensino Médio: fase de capacitacdo do aluno para estabelecer relagdo entre o seu presente e varios passados,
simultaneamente, bem como com suas perspectivas/expectativas > o presente requalificado e o futuro. O aluno
problematiza questdes centrais do seu tempo e de sua vivéncia, mediante um conhecimento histérico global
aprofundado, especializado e comparativo, constituido por um conjunto de experiéncias vividas e articulado com outros
tipos de conhecimentos. E isto que se chama presente requalificado, ndo mais uma percepcdo do senso comum,
particularista e fragmentaria, mas uma cosmovisdo. Pois, nesta etapa, ja acumulou conhecimentos sobre vérias

experiéncias historicas e sobre procedimentos de correlagdo entre passados e presente; a sua percepcao de futuro é mais
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manifesta, mais viva; cognitivamente, amadureceu sua capacidade de abstracdo, que Ihe possibilita condicbes de
transito entre mdltiplas temporalidades, de formulacdo conceitual, de aprofundamento de conhecimentos; de
comparacdo, analogias e diferenciagdo; de sinteses interdisciplinares. Assim, pode ser capaz de elaborar a sua prépria
concepcdo de Historia e projetar as suas expectativas diante dele préprio, do Outro, do mundo.’

Como proposta, o perfil apresentado esta aberto as criticas quanto a sua fundamentacdo epistemoldgica,
sobretudo referente ao tempo histérico; a sua adequagdo, especialmente no que tange ao processo cognitivo; e as
condicGes para sua viabilizagdo, principalmente em termos da qualificacdo dos professores,® entre outros inlimeros

aspectos.

NOTAS

L Cf. OLIVEIRA, Margarida Dias de. O Direito ao Passado (Uma discussdo necessaria a formacéo do profissional de
Historia). Tese de Doutoramento apresentada ao Programa de P6s- Graduagdo em Historia da Universidade Federal de
Pernambuco. Recife: digitado, 2003. Neste trabalho, a autora demonstra como a comunidade de historiadores e a
prépria ANPUH- Associacdo Nacional de Historia, embora agenciada, em vérias oportunidades, sobre a problematica
do passado a ensinar para o cidaddo brasileiro e para forma- lo, ndo enfrentou este debate sendo em seus contornos
externos ao conhecimento histdrico. OLIVEIRA demanda um debate neste terreno, da natureza do conhecimento
historico que possibilitasse a formacéo do cidaddo na Educagéo Basica.

2 Cf. ARIES, Philippe. O tempo da Histéria. Tradugdo de Roberto Leal Ferreira. Rio de Janeiro: Francisco Alves,
1989. p. 58. A citacdo se explicita com outra afirmacdo do autor: “De hoje em diante, a historia deixa de ser uma
ciéncia serena e indiferente. Ela se abre ao problema contemporaneo onde se torna uma expressao. Ela ndo é somente
mais uma técnica do especialista, mas ela se transforma numa maneira de ser do homem moderno.”

% Cf. FLORES, Elio Chaves. Histdria e Durago: a teoria do tempo regressivo, perspectiva narrativa e possibilidade de
transformagdo em método. In MENESES, Joedna Reis e OLIVEIRA, Margarida Dias de (org.) Anais do 1X Encontro
Estadual de Professores de Histéria. Jodo Pessoa: Sal da Terra, 2000.pp. 118- 154: “... duas tendéncias do
pensamento histérico, um tanto negligenciadas pela tempestade dos novos objetos: a primeira consiste em pensar a
histéria, e o préprio tempo, como um fenémeno publico, isto €, a histdria de todos os homens ...”.

* Cf. NADER, Alexandre Anténio Gili. Tempo: articulador da interdisciplinaridade no ensino de Historia e categoria
problematizadora de compreensao histérica da contemporaneidade In Anais do 1X Encontro Estadual de Professores
de Histdria. op.cit. pp. 155- 161.

® BRAUDEL, Fernand. Histéria e Ciéncias Sociais. A Longa Duracfo In Escritos sobre a Histéria. Sdo Paulo:
Perspectiva, 1992,

® OLIVEIRA, Margarida Dias de. op.cit. Nesta Tese, a autora estabelece uma reflexio sobre a construcdo de
referenciais curriculares de Hist6ria para a Educacéo Basica, e resgata instigantes trabalhos de Emilia Viotti da Costa e
Joana Neves sobre o tema.

"0 futuro, desse modo, escapa da metafisica escatoldgica pela retrospeccéo, nos termos de Bourdieu, Pierre. As Regras
da Arte: génese e estrutura do campo literario. Sdo Paulo: Cia das Letras, 1996.pp. 362-3: “O agente se temporaliza no
proprio ato pelo qual transcende o presente imediato na dire¢ao do futuro implicado no passado do qual seu habitus é
o0 produto; ele produz o tempo na antecipacao pratica de um por- vir que € ao mesmo tempo atualizacdo pratica do
passado.” Apud FLORES, Elio Chaves. Histéria e Duragdo: a teoria do tempo regressivo, perspectiva narrativa e
possibilidade de transformagdo em método. op. cit. p.151.

8 |sto implica em dizer que também o Ensino Superior é uma etapa formativa, ndo tratada aqui porque, nos limites do
espaco disponivel, preferimos enfocar a Educacdo Basica. De modo, pois, obrigatoriamente conciso: nesta etapa, o
aluno deve aprender o processo de producdo do conhecimento histérico da mais alta abstracdo e complexidade, isto €, a
epistemologia, teorias e metodologias que o fundamentam, além das especificidades dos processos de transmissao de tal
conhecimento, ndo s6 no espaco escolar mas em todos 0s espagos que o requeiram > instituicdes culturais (arquivos,
museus, centros de documentacao), movimentos sociais, organiza¢es ndo governamentais etc.



