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OLHARES DE PROFESSORES DE HISTORIA SOBRE SUA
FORMAGAO _
Elison Antonio Paim'
UNOCHAPECO

Esta comunicacdo € pautada em projeto de doutorado desenvolvido junto a Faculdade de
Educacdo da Unicamp, no grupo Memoria. Neste momento pretendo discutir como os professores
—sujeitos da acdo pedagogica cotidiana escolar - percebem o estagio curricular desenvlvido na sua
formacdo inicial.

Com os estudos que venho realizando sobre a formagéo de professores algumas questdes vao
sendo vislumbradas, especialmente quanto a heterogeneidade de formas e concepgdes quer
téoricas, quer metodoldgicas sobre o tema. As diferencas na forma de olhar para os professores
estdo pautadas nas formas de perceber a funcdo docente, que pode ser, numa perspectiva de
manutencdo ou de mudanca em relacdo as estruturas politicas e sociais vigentes. O que é central
nesta discusdo € como se olha sobre, para ou com o professor. Olhar sobre e para o professor,
pressupde alguém de fora do seu mundo que o observa e analisa, pautado uma hierarquia entre
pesquisadores e os professores; Enquanto que para olhar com, € preciso deixar que os professores
se cologquem, se expressem, € preciso a construcdo de analises conjuntas entre academia e escola, se
ndo entre iguais, no minimo numa relacdo entre saberes diferenciados e ndo um sobrepondo-se ao
outro.(Contreras:2002)

A formacdo do professor precisa ser realizada de forma que este consiga agir por conta
propria ao exercer suas atividades profissionais pensa-se inicialmente romper com a hierarquia dos
saberes e a divisao social da producdo do conhecimento, onde o professor, “fica profissionalmente
inerte frente a este componente de sua profissionalidade: tendo como funcéo bésica a reproducéo
do saber, ndo pode participar na elaboracdo pedagogica do mesmo, pelo que se limita a
dependéncia em relacdo a agentes exteriores que lhe ddo modelado o curriculo (livros-texto) ou a
reproduzir o conhecimento adquirido”.(SACRISTAN, 2000, 96)

Pressupondo que o conhecimento ndo esta dado, ndo é fechado como verdades absolutas,
Sacristan (2202:83), propde que “ a pratica deve ser inventada pelos praticos. Quer dizer, a pratica
ndo pode ser inventada pela teoria, a pratica € inventada pelos praticos. O problema é saber o papel
que cumpre a teoria na invencgéo da préatica”.

A teoria se constitui enquanto ferramenta e ndo como uma camisa de forgas que amarre ou
aprisione a realidade, portanto, ela deve servir como instrumento que contribua para analisarmos a
realidade pelo olhar dos saberes da experiéncia, através dos quais o professor munido de referencial
tedrico, “procura articular o saber pesquisado com a sua pratica, interiorizando e avaliando as
teorias a partir de sua acdo, na experiéncia cotidiana. Deste modo, a préatica se torna o nucleo vital
da producéo de um novo saber dentro da praxis”. (GHEDIN, 2202:135)

Ao trabalhar numa perspectiva que considere os professores como sujeitos do processo, de
seu fazer-se, sou levado a partilhar das reflex6es de Walter Benjamim (1986, 115) sobre o que a
modernidade capitalista fez com a experiéncia, assim para ele: “Sabia-se exatamente o significado
da experiéncia: ela sempre foi comunicada aos jovens. De forma concisa, com autoridade da
velhice, em provérbios, de forma prolixa, com a loquacidade, em historias; muitas vezes com
narrativas de paises longinquos, diante da lareira, contados a pais e netos. Que foi feito de tudo
iss0? Quem encontra ainda pessoas que saibam contar histérias como elas devem ser contadas?
Que moribundos dizem hoje palavras duraveis que possam ser transmitidas como um anel, de
geracdo a geracdo? Quem é ajudado hoje por um objeto oportuno? Quem tentaré sequer lidar com a
juventude invocando sua experiéncia?”

Além de Walter Benjamim, Thompson (1981), nos propde pensar a sociedade através das
experiéncias, que conforme afirma, ndo sdo apenas a superestrutura da sociedade pois, “homens e
mulheres experimentam sua experiéncia como sentimento e lidam com esses sentimentos na
cultura, como normas, obrigac6es familiares e de parentesco, e reciprocidades”. Estas questdes, sdo
fundamentais para que possamos discutir a formacgéo de professores junto com professores, junto
com a experiéncia, levando-se em consideracdo o0 que o professor pensa, como vive, quais
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experiéncias tem para contar, que metodologias desenvolve, qual a relacdo que faz entre teorias e
praticas cotidianas, enfim precisamos deixar de pensar a formacao para ou sobre o profesor.

E preciso romper com a idéia de formar professores, pensando que, “NGs nos tornamos nés
mesmos através dos outros”(VIGOTSKI, Apud PINO,2000,65) Assim, Os professores, enquanto
seres humanos, se constroem em sociedade, ou seja, em ambientes sociais tais como em familia, na
escola/universidade e posteriormente na escola enquanto profissionais, € uma construcdo
permanente e acontece nas mais diversas relagdes sociais. Particularmente no aspecto profissional
este fazer-se € inteiramente social. Para que esse fazer-se ocorra de maneira relacional é
fundamental o didlogo, pois este, “apresenta-se como um a forma de conexao entre a linguagem e a
vida, tornando possivel que a palavra seja 0 espaco, no qual os valores sociais contraditorios se
confrontam.(Bolzan: 2002,50)

Numa perspectiva tedrico-metodoldgica que concebe o professor como alguém a ser
formado, construiu-se historicamente a idéia de préatica dissociada de teoria, ou seja , 0s cursos de
licenciatura no Brasil foram pensados e organizados calcados numa dicotomia entre teoria e
pratica, entre ensino e pesquisa. Assim, cristalizou-se a idéia de que o estagio ou pratica de ensino
deve ser ao final do curso totalmente desvinculado das teorias. Neste momento realiza-se a préatica
partir daquilo que vem acontecendo na escola, o académico devera desenvolver sua docéncia na
tematica/contetido do programa do professor regente da turma onde estagiara.

Enquanto professor de Pratica de Ensino de Historia, busco romper com a formacédo
dicotdbmica. Procuro construir uma relacdo de confianca e tranquilidade ao desenvolver as
atividades preparatérias e de realizacdo das praticas, mas, percebo o tempo todo a angustia dos
alunos em relagdo ao momento do estagio onde serdo avaliados. O trabalho é desenvolvido ao
longo de trés disciplinas.

Na Prética |, procuro conceituar Pratica de ensino, enfatizando que esta ndo é uma atividade
isolada no curso, que para fugir da racionalidade técnica, eles precisam se colocar como sujeitos do
processo, devem agir de forma autdbnoma... As atividades se desenvolvem a partir de uma série de
textos e relatos de experiéncias de praticas de ensino desenvolvidas por professores dessa disciplina
em varias Universidades Brasileiras e como foi desenvolvida com outras turmas de nosso curso.
Posteriormente fazemos discussdes sobre o que é ensinar Histdria, quais as discussdes que vem
sendo travadas sobre o tema em féruns como ANPUH, Encontro Nacional de Pesquisadores em
Ensino de Historia, Perspectivas do Ensino de Historia e ENDIPE. Num terceiro momento 0s
académicos realizam um de Estagio de Observacdo, onde os académicos vao até uma escola,
dialogar com professores de Historia e assistir suas aulas procurando captar diferentes aspectos da
pratica pedagogica, da escola, dos alunos, dos demais professores... Esta atividade tem por
objetivo, um primeiro contato com o cotidiano escolar. Inicia-se a atividade com uma breve
entrevista com o professor, procurando conhecé-lo minimamente quanto a sua formacdo, suas
praticas, planejamento, concepcdo de Historia; Posteriormente, comecam as observacGes
propriamente ditas, onde devem atentar para todos os aspectos das praticas desenvolvidas em sala
de aula quer pelo professor ou pelos alunos; Realizada esta “coleta” de informacGes os académicos
produzem um relatério daquilo que observaram e apresentam-no em classe. Procuramos entdo em
conjunto tracar perfis do ensino de Historia que estd sendo realizado nas escolas da area de
abrangéncia da UNOCHAPECO. Expostas as observacdes, realizados os comentarios... lango um
questionamento: o que e como pode ser diferente no ensino de historia? Este, fica como desafio
para gque eles procurem realizar no momento do estagio um ensino diferente, que busque considerar
os alunos como produtores de conhecimento.

Na Prética de Ensino de Historia Il, procurando pensar algo diferente daquilo observado nas
escolas o0s académicos desenvolvem seu projeto de estdgio pensando uma tematica
preferencialmente vinculada ao seu TCC. As aulas vao sendo realizadas procurando mostrar para
os académicos diferentes possibilidades tedrico- metodoldgicas. Dentre as atividades propostas
estdo a leitura de artigos que abordem a tematica livro didatico, analisamos alguns manuais
didaticos; Realizamos diversas leituras tedricas intercaladas com atividades praticas sobre o uso de
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recursos didaticos como fotografia, cinema, charges, gravuras, desenhos, depoimentos
orais....coloco-os em contato com varios relatos escritos sobre atividades de ensino ja realizadas;
Alem desta parte os académicos devem ir produzindo textos didaticos sobre a sua temética de
pesquisa. Neste periodo, pensam todos os detalhes de como, onde , quando e com quem irdo
realizar o estégio.

Na pratica Il1, os académicos realizam a execucado de seu projeto de estagio, quer na forma de
extensdo ou ensino. Apos realizadas as atividades docentes produzem um relatério sobre a
experiéncia vivénciada enquanto docentes e em um seminario de avaliacdo, cada um expde sua
experiéncia, facilidades, dificuldades...

Estas atividades sdo previstas e realizadas durante o curso, evidentemente aqui foram
narradas sob o meu olhar, o olhar de professor das diciplinas, mas e o lhar dos académicos qual é?
Como eles viveram estes momentos? Como analisam? O que 0S marcou nesta experiéncia....? A
questdo central que estou buscando respostas com minha pesquisa €: Como os alunos egressos, do
Curso de Histéria da UNOCHAPECO nos anos de 1998 e 1999, avaliam a experiéncia de passar de
académicos para profissionais? O principal instrumento de coleta de informacgdes s&o o0s
depoimentos orais, gravados. Quanto a amostra selecionei depoentes que procurem expressar as
diversas condi¢es de trabalho, ou seja, escolas publicas municipais, estaduais e particulares.

Inicialmente, quero destacar as falas que enfatizam a idéia do estagio como sendo algo
negativo que serve para amedrontar, reprovar... chegando até mesmo a ser como falou a professora
Elisabete M. “0 estagio em si, a tua matéria era uma coisa meio traumatizante” O medo da critica,
da avaliacdo também foi expresso pela professora Dirce, quando afirmou que “no estagio vocé da o
méaximo de vocé, porque sabe que o teu orientador vai estar |a te analisando. N&o para te dar uma
nota , mas de repente pra estar criticando o teu assunto, né, pra tar... € que, ndo sei, na hora da um
gelinho, ne?”

A professora Angela C. questiona a validade em desenvolver o estagio, se ndo seria apenas
uma formalidade, cumprir uma norma institucional, como ela expressou: “eu posso até ser
questionada por isso, e gostaria até de ser questionada, mas assim, parece ser muito mais uma
formalidade, né, uma necessidade de formalizar uma, uma imposi¢&o da instituicdo, ou do curso. E
I6gico que ele ndo fica solto no espago que vocé té trabalhando, que vocé trabalha um assunto que
é importante, que vocé utiliza metodologias que as vezes depois vocé ndo... acaba nem utilizando,
ou acaba achando que ela ndo tem mais uma importancia, né, mas no meu caso, eu acho que eu ja
tava fazendo isso. Entdo quem sabe se eu fosse, se seu fosse fazer um estagio da forma como eu
estava trabalhando, ou né, quem sabe teria sido um pouco mais, mais produtivo, né, e da forma
que, que eu fiz, no caso, parecia que era muito assim, eram meus alunos, eu estava fazendo uma
coisa, avaliada, né, e que passava muito a ser assim uma imposi¢do, uma coisa que tu tinha que
fazer”

Segundo a professora Joana, muitas vezes o0 estagio acaba sendo para o académico conseguir
uma boa nota. Como evidencia-se em sua fala a cultura da nota esta muito presente entre os
académicos, 0 medo da reprovacao, de ndo conseguir ou até mesmo fazer aquilo que vai agradar o
professor. Percebe-se em sua fala que apesar de todos os argumentos usados durante o curso as
questdes da cultura da escola como fala TARDIF “o saber dos professores é profundamente social
e €, a0 mesmo tempo , o saber dos atores individuais que 0 possuem e incorporam a sua préatica
profissional para a ela adapta-lo e para transforma-lo”.(2002:15)Aquilo que a professora trouxe dos
saberes de sua experiéncia quer como aluna ou ja como professora, expressa como esses saberes
perpassam sua fala, vejamos: “Bom, o estagio como vocé falou mesmo, € um momento especial,
eu acho que ele é importante, s6 que muitas vezes o aluno, o universitario, o aluno faz toda aquela
preparacao, né, porque t& visando também a conclusdo do curso, uma nota né. Mas com isso vem
também o conhecimento, né, a experiéncia. Entdo ¢ 6bvio que sempre vocé tira proveito e foi
importante, porque é a partir dele que vocé pode parar pra, né, pra reconstruir as suas aulas. Vocé
pode ter dele um exemplo, né, a partir dai a seguir, pra mudar tuas aulas, porque a gente sabe que
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nem todos os dias, todas as aulas que vocé da, vocé trabalha de maneira diferenciada. No dia a dia
dentro de sala, no teu trabalho como profissional, ele € bastante, né, ele ¢ atribulado.”

Mas, por outro lado, podemos perceber elementos de positividade da experiéncia onde se
vivéncia elementos que serdo da cotidianeidade escolar. Varias outras afirmam que o estagio
contribui que da pistas sugestdes, indica caminhos...como afirmou a professora Vanda “o estagio
eu sinto que ele € necessario sim. O estagio é necessario porque se VOcé nao tem uma visdo previa
onde que depois vocé voltar, fica meio dificil. Porque assim, mesmo vocé fazendo todo um estéagio,
mesmo assim vocé nunca ta preparada pra desenvolver um bom trabalho na escola, na sala de
aula.” Ou ainda como expressou a professora Marilita, 0 estagio & “Um incentivo muito grande, no
sentido assim que muitas coisas eu ndo tinha nem idéia de como poderia trabalhar, com os alunos.”

A professora Dirce, destacou os aspectos praticos da realizacdo das atividades de estagio, que
segundo ela contribuiu para mostrar caminhos difertentes outras possibilidades , especialmente para
aqueles que como ela j& trabalhava antes como professora: “Entdo assim , vocé procura dar o
méaximo de ti, procura fazer a aula o melhor possivel, procura textos bons, procura ver uma
dindmica diferente de grupo. Nesse sentido eu acho que contribuiu, porque vocé percebe que pode
dar uma aula diferente. Até entdo, de repente, a aula, ela era monétona, ela era tradicional, ela era
vista da mesma forma. A partir dai vocé percebe que consegue criar outras perspectivas. E pode
estar reutilizando, né, essas formas, essas dinamicas de grupo diferentes nas turmas. Assim, nesse
sentido, eu acho que teve uma boa contribui¢éo” .

Mas nem so de elogios sdo as memorias em relacdo a realizacdo do estagio, apontam criticas,
déo pistas de como pensam hoje sobre a experiéncia vivida naquele momento, em suas falas
marcou enquanto experiéncia e ndo como mais uma vivéncia como diria Benjamim. Nesse sentido
a fala da professora Angela C., reforca as diferencas entre 0 momento do estagio e depois, “mas
quando vocé se depara na sala de aula € diferente. é extremamente diferente, porque 1a vocé ta
lidando com pessoas.(...) Entdo eu acho que, € extremamente importante a disciplina no caso, ne,
toda a informacdo que elas trazem, mas isso ndo nega o impacto que tu vai ter depois, né, de ta
trazendo isso pra prética, pra realidade.”

Um aspecto que foi destacado por quase todos € quanto ao tempo de duracdo do estagio,
doze horas aula, afirmam ser necessario maior tempo, para poder acompanhar mais de perto,
inclusive verificar resultados. Nesse sentido destaco das falas alguns aspectos. A professora
Gentilia, afirmou que “o estdgio foi um... eu acho que foi uma das coisas muito boas que
aconteceram, porque ai nos praticamos algum, fomos pra pratica mesmo, apesar de ter sido
bastante curto, que eu acho que deveria ser mais longo. eu acho que sim, porque dai vocé vai
criando um habito maior em fazer a coisa, entendeu? porque dai € s6 aquele momento, vocé fez e
acabou. ndo. quer dizer, vocé tem que ter continuado”.A professora Angela C., também destacou a
duracdo “muito curto, ne, uma coisa assim, pequena, ndo é uma coisa que vocé, que realmente é um
estagio que vocé vai ter um espago maior pra ta, pra ta esperando pra ver esse resultado, né, entdo
vocé colhe o resultado, mas depois colhe extra, de forma extra, né, entdo fica bastante limitado”.

Algumas professoras apontaram sugestdes quanto forma e ao desenvolvimento do curso
como um todo, da necessidade dos proprios professores universitarios pensarem que estdo
formando professores, vejamos a fala da professora Jucemara, “tem muitas, tem muitas falhas que
teria que ser ai, sugeridas digamos durante o percursso ali do curso, por exemplo, vocé ta cursando,
é professores assim estarem mais preocupados. Se eu estou formando, se eu estou ali formando,
educadores eu tenho que estar preocupada um pouco nesse sentido”

Quanto as contribuigdes do estagio para pensarem as praticas e 0s momentos na escola hoje,
conseguem perceber que houve preocupac6es em trabalhar teoria e pratica de forma integrada, pois
o que foi trabalhado durante o estagio ndo ficou isolado e sim integrado com as praticas que vem
desenvolvendo hoje. Destaca-se a fala da professora Elisabete M., “a organizacdo, a aula e a
organizacdo do estagio foi o que me deu a base pro trabalho que eu vim fazer depois. foi através
daquela montagem daquele estagio, né, da busca da gente, das formas que a gente ia trabalhar o
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estagio, que foi com isso que eu me baseei no futuro, quando eu fui trabalhar depois, nesses anos
que eu tive apods a faculdade”.

A experiéncia do estagio tornou-se significativa para eses professores, pela proximidade com
suas vidas através do vinculo entre producdo de conhecimento e ensino, por ndo cumprir apenas
uma formalidade, por estar proximo ou em muitos casos ser diretamente relacionada com a vida
desese académicos. Neste sentido assim se expressaram quanto a forma de desenvolver o estagio
em cima da tematica desenvolvida como pesquisa para o Trabalho de Coclusdo de Curso-TCC.

Para a professora Luzia, ter preparado todo o estadgio em cima da tematica de pesquisa “eu
acho que foi muito gratificante, meu Deus, eu acho que o meu curso marcou a minha vida, em
funcdo de que eu fiquei conhecendo a minha histéria. Entdo foi uma coisa assim, gratificante pra
mim, porque eu poderia ter feito qualquer outro tema, sobre Santa Catarina, sobre o Brasil, mas
nunca seria tdo importante pra mim, como foi conhecer a minha origem, a minha histéria, a minha
familia, assim, a minha formacéo, que eu acho assim, que ali abriu um monte de vis6es pra mim ta
adquirindo outros conhecimentos agora.”

A professora Jussara destacou as contribui¢es da pesquisa desenvolvida para os alunos: “a
questdo do estdgio também foi muito importante, nos trabalnamos o mesmo tema que foi
pesquisado, os textos que foram construidos, os trabalhos que a gente pdde fazer com eles foi assim
bem ligado com a vida deles, foi assim interessante, a gente percebeu que os alunos gostaram, a
questdo de ter trazido as nossas entrevistadas pra eles conversarem, eles puderam confrontar os
textos com os depoimentos delas, e também ver elas falando ao vivo ali pra eles”.

A professora Angela S., destacou o aspecto de complementariedade entre a pesquisa € 0
estagio, “tanto fazer a pesquisa de campo, quanto aplicar na pratica de ensino, uma, uma completa
a outra, né, eu acho que assim, pesquisando, fazendo essa pesquisa de campo, depois pondo em
pratica, a gente consegue perceber aonde que tem falhas, se teve falhas, de o que poderia ter sido
melhor na pesquisa de campo, o que faltou na pesquisa de campo que poderia td& melhorando, eu
acho que ajuda sim, eu acho que elas tém que caminhar sempre juntas, as pesquisa de campo e
pratica”

Para encerrar destaco ainda nesse sentido a fala da professora Angela, ao afirmar que “isso é
fantastico. isso eu acho que é superinteressante, porque, que a gente fez isso, né. Entdo, a pesquisa
sobre a Escola no Assentamento Burro Branco, que nos estavamos desenvolvendo, era sobre a
realidade das pessoas, que no6s fomos fazer o estagio, né. Era sobre o processo de vida deles, era
sobre o cotidiano deles, a forma deles pensarem a vida deles, né. Entao isso foi interessante, porque
as pessoas acabam tendo consciéncia do seu mundo, daquilo que elas acham que passa
desapercebido, que a gente nédo, ndo da a devida atencdo pras coisas pequenas, ne, pras minusculas
coisas que vdo acontecendo, na, no cotidiano, na realidade das pessoas. E isso também eles vao ter
consciéncia, conseguem, como € que eu vou dizer assim, entender melhor, se entender melhor, e
ver que aquela historia deles, que a vida deles, que passa assim sem muita reflexdo, sem muito,
passa batido, que é importante, e que € fruto de pesquisa. Que é fruto de anélise, que varias pessoas
tdo discutindo essa, a experiéncia de vida dessas pessoas, né. Entdo € super interessante.”

Como vimos na priemira parte desta comunicacdo, muitos tem procurado pensar a formacao
de professores mas, mesmo 0s pesquisadores progressisas vem centrando suas interpreta¢cdes numa
perspectiva em que, 0 que os professores pensam ndo € levado em consideracdo, séo discussoes
genéricas sobre um professor sem rosto, sem nome, sem identidade, sem experiéncia é o professor
ndo € o Jodo, a Maria, o Pedro... Os depoimentos de professores aqui trabalhados evidenciam a
necessidade que nos académicos temos de urgentemente passarmos olhar para a formacgdo de
professores numa transicdo do formar para o fazer-se. Pois como Thompson ja nos mostrou a
algum tempo, a classe operaria ndo nasceu pronta, ela foi se construindo, fazendo-se, tornando-se
sujeito, nascendo enquanto categoria histérica. O que aconteceria se passasemos a pensar junto
com os professores a sua formacgéo no seu fazer-se como sujeitos autdbmos?



ANPUH - XXI11 SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA - Jodo Pessoa, 2003.

Referéncia Bibliografica

BENJAMIM, Walter. Obras Escolhidas |. Magia e Técnica, Arte e Politica. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1986.

BOLZAN, Doris. Formacao de Professores- compartilhando e reconstruindo conhecimentos.
Porto Alegre: Mediagéo, 2002.

CONTRERAS, José. A Autonomia de Professores. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

GHEDIN, Evandro. Professor Reflexivo: da alienacdo da técnica a autonomia da critica. In:
PIMENTA, Selma Garrido e GHEDIN, Evandro. Professor Reflexivo no Brasil: génese e critica
de um conceito. Séo Paulo: Cortez, 2002, p.129-150.

PINO, Angel Sirgado. O Social e o Cultural na Obra de Vigotski. In: Educacdo & Sociedade. no
71-Vigotski — O manuscrito de 1929.Campinas: CEDES, 2000, p. 45- 78.

SACRISTAN, J. Gimeno. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: ARTMED,
2000.

.Tendéncias Invesigativas na Formacdo de Professores. In: PIMENTA,
Selma Garrido e GHEDIN, Evandro. Professor Reflexivo no Brasil: génese e critica de um
conceito. Sdo Paulo: Cortez, 2002, p.81-87.

TARDIF, Maurice. Saberes Docentes & Formacao Profissional. Petropolis:VVozes, 2002.
THOMPSON, Eduard Palmer.O Termo Ausente: experiéncia. In: A Miséria da Teoria. Rio de
Janeiro: Zahar, 1981, p.180-201.

NOTAS
" - Professor de Prética de Ensino de Histéria na Universidade Comunitaria Regional de Chapecé- UNOCHAPECO.
Doutorando em Educacdo pela Unicamp.



