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*FORMAS DO SABER HISTORICO EM SALA DE AULA: ALGUMAS REFLEXOES

Prof. Dra. Maria Auxiliadora Schmidt - UFPR

Pesquisas e estudos acerca da Histéria como disciplina escolar tém desenvolvido
questdes relevantes sobre o “cédigo disciplinar da Histéria”.? Entre os elementos do
codigo disciplinar apreendidos nestas analises, figuram os manuais didaticos e os
curriculos — “textos visiveis” , bem como estudos sobre praticas docentes, colhidos a
partir de depoimentos e memdrias de professores de Histéria — “textos invisiveis” deste
codigo.® Faz-se necessario destacar, ainda, a presenca de outros elementos que
comegam a ser analisados e sdo de fundamental importancia, ndo sé para se recuperar
historicamente a construgdo do “codigo disciplinar da Historia® no Brasil, mas também
para se entender a constituicdo atual deste cédigo, o que poderia ser relevante para a
implementagdo de inovagdes e contribuir para a mudanca qualitativa do ensino de
Historia: - os estudos sobre a presenga da narrativa histérica e sua relacdo com o
ensino da disciplina, figuram como imprescindiveis, pois “é impossivel avancgar no ensino
de Historia se ndo se analisa a pratica dos docentes, e resulta impossivel analisar dita
pratica se ndo se tomam em considera¢ado a estrutura e o funcionamento da narrativa

histérica”*

Andlises de “chdao de escola” tém mostrado que o conhecimento histérico esta
presente nas aulas de Histdria de diferentes maneiras, seja pelo uso que se faz dos
programas e manuais didaticos, seja pelo conjunto de praticas realizadas pelos
professores e pelos alunos, tais como as provas, tarefas, atividades feitas em aula e

pesquisas.

Em primeiro lugar € importante destacar que, do ponto de vista didatico, os
conteudos histéricos trabalhados em aula ndo sao independentes das formas pelas
quais eles sdo apresentados, como afirma EDWARDS® “os contetidos se transformam

na forma’. As formas ou métodos utilizados pelos professores apresentam
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caracteristicas e significados nos quais se agregam novos conteudos aos ja trabalhados,
produzindo novas sinteses, ou seja, um novo conteudo. A seqliéncia adotada nas aulas,
o controle da transmissao, a expectativa dos professores quanto as atitudes e respostas
desejadas, a propria situacdo do espago onde se realiza a aula sdo elementos que
alteram e modificam os conteudos. Estudos sobre a “forma do conhecimento” indicam
também algumas influéncias que alteram os conteudos em aulas de Histdria, tais como
a légica ou os pressupostos epistemoldgicos a partir dos quais os professores
sistematizam o conhecimento histérico; a légica da interagdo, ou o sentido como este
conhecimento se objetiva no conjunto de modos pelos quais alunos e professores se
relacionam; o conteudo de classe da forma de ensino e a relagao professor/aluno. Na
I6gica da interagao, o professor pode ser visto como um sujeito que faz a mediagao entre
os alunos e o conhecimento historico, em dois sentidos: de um lado, ele faz uma
reelaboragao particular do conhecimento que apresenta aos alunos, de outro, representa
a “autoridade” dos conhecimentos escolares. O uso de “conhecimentos escolares” no
plural € um indicio de que um mesmo professor transmite, freqientemente, distintas

formas de conhecimento.

As formas de conhecimento mais usuais em aulas sdo: 1. Conhecimento tépico.-
0s conhecimentos e participacbes dos alunos estdo excluidos, o conteudo tem status
nele mesmo e ndao como significado para o referente, além de ser apresentado como
verdade inquestionavel.Esta forma de conhecimento tem sido a mais comum no ensino
de Histéria.® 2.Conhecimento como operagdo. Pressupde uma orientacdo e um
trabalho no sentido de encaminhar o aluno até uma operagdo com o conhecimento, o
qual ¢é visto como instrumento para desenvolver competéncias histoéricas.
.3.Conhecimento situacional.- se estrutura em torno do desenvolvimento do interesse
em se conhecer, no sentido de tornar inteligivel, a realidade dos sujeitos apreendida no e
pelos seus conhecimentos prévios. Os alunos nao precisam absorver tudo o que os

manuais e os professores lhe apresentam ou dizem como historicamente significante,
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mas filtram informagdes, adicionam ou modificam, reconstruindo suas estruturas de
compreensado por meio dos seus valores, idéias e disposigcbes. Uma parte da tarefa
pedagdgica do professor de Histdria € ajudar seus alunos a exporem e construirem seus
argumentos sob a forma de narrativa histérica. Trata-se da forma didatica do
conhecimento que pode contribuir para o desenvolvimento da “consciéncia histérica” dos
alunos.’

Em segundo lugar, pressupbe-se que a perspectiva da forma do conhecimento
situacional € um dos indicadores da necessaria preocupacao que se deve ter com a
formacdo de um pensamento histérico dos alunos, bem como em relagao ao papel que
as evidéncias e a narrativa histérica tém nas aulas de Histéria. Segundo HUSBANDS?,
tanto uma como outra tem a fungdo de gerar processos que permitem conferir
significados ao passado. Para este autor, diferente dos historiadores, os alunos nas
escolas ndo buscam gerar “novo” conhecimento por meio de evidéncias e narrativas
histéricas, mas eles geram novas compreensdes pessoais. Ambas valem pelos tipos de
pensamento que sustentam e pelos tipos de aprendizado que tornam possiveis. Assim,
uma das formas como os alunos e professores conferem significado ao passado é a de
pensar acerca da construgdo de narrativas ou versées deste passado.

No ensino, a narragao em aula e a relacdo que o aluno estabelece com a narrativa
histérica tém sido associados ao didatismo ativo do professor e a passividade do aluno,
e o autor nos alerta, também, para as sobre-simplificacdes que os professores, muitas
vezes, esbocam acerca dos personagens e contextos historicos, caricaturando-os ou
apresentando-os como arquétipos do bem e do mal.Ele considera que as relagdes que
0s alunos estabelecem com as narrativas ja produzidas, ou a constru¢ao de narrativas,
como argumentos, sdo meios para alcangar um fim que € a construgdo da compreensao
histérica Isto ndo € um fim por si s6, mas a sua finalidade é gerar compreensao sobre 0
passado, ativando o pensamento de quem aprende.Assim, a narrativa precisa ser
explorada em aulas de Histéria, porque “Isto significa contar histérias, mas também pedir

aos alunos que as recontem: submete-las a um exame critico, criando um sentido ao



ANPUH — XXIII SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA — Londrina, 2005.

que chamei verossimelhanca e a sua logica. Envolve uma duvida construtivamente
céptica sobre a natureza das histérias que contamos. Significa relacionar histérias com
0s principios organizativos — as idéias de causa, continuidade, mudanga — do discurso
histérico complexo.”

Nesta perspectiva, a produgdo do conhecimento histérico em aulas nido sera
suficientemente incisiva se a cultura histérica que os historiadores produzem nao se
transferir com as suas préprias caracteristicas, como processos de ensino e
aprendizagem. Para isto tornam-se imprescindiveis tanto a produgdo de narrativas
histéricas quanto o trabalho com narrativas ja produzidas, presentes nos manuais
didaticos e/ou em fragmentos de textos histdéricos utilizados em aulas, entendendo,
segundo LAUTIER que a historiografia nos ultimos anos ja produziu numerosos textos
de reflexdo sobre a renovacdo dos paradigmas explicativos, contribuindo para a
valorizagdo da necessidade de se construir uma ordem nos acontecimentos, explicando-
os, de forma a dar inteligibilidade ao passado pela estrutura da narrativa “uma estrutura
do discursos que se distingue do discurso banal pela matriz das temporalidades”.’

Para subsidiar estudos sobre os usos da narrativa histérica, BARCA e GAGO"
colocam a seguinte questdo: “De que se fala, quando se fala em narrativa histérica?”.
Em sintese, as reflexdbes destas autoras identificam varios conceitos de narrativa
histérica no que diz respeito a sua natureza :1. Numa das linhas pés-estruturalistas,
ela significa a producdo histérica que em relacdo ao passado nado despreza o tempo
breve, atende ao acontecimento e as ag¢bes de alguns atores histéricos;2..Numa
postura relativista, ela refere-se a toda a produgéo histérica cuja trama é criada pelo
historiador e que, para alguns autores mais cépticos, ndo passa de uma representagcéo
de uma realidade que ndo sabemos se existiu;3.Para os positivistas da linha rankeana,
a narrativa histérica é apenas a descri¢do do passado; e

4.Para os “narrativistas’, ela é a propria estrutura da produgéo histérica, vista como uma

teia intrinsecamente descritiva-explicativa.
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Subjacente a importancia de se discernir os modos de construgdo das narrativas
histéricas esta, também, a tarefa de se realizar escolhas que superem a idéia univoca de
narrativa historica, por exemplo, em direcao a uma forma narrativa como aquela presente
na producdo historiografica de cunho estruturista. .Entre os historiadores, LLOYD' pode
ser incluido entre os que defendem a natureza narrativa da Histéria, na linha pds-
estruturalista, em que o retorno a narrativa ndo constitui um regresso as simples formas
descritivas do passado. Ele também defende a perspectiva do realismo critico e considera
as explicagBes historicas como provisorias, na medida em que prosseguem continuamente
na descoberta parcelar da realidade humana. Nesta perspectiva, tanto as explicacées
sociais quanto as individuais devem ser abordadas a partir da dupla perspectiva da acéo e
da estrutura.

Com relagcdao a aprendizagem da Histéria, e tendo como referéncia estes
pressupostos, BARCA e GAGO™ desenvolveram pesquisas a partir das quais
sistematizaram trés tipos de narrativas criadas pelos alunos:1. Compreensao
fragmentada do passado: quando as idéias dos alunos séo dispersas e mostram falhas
na reformulagéo ou expressdo da mensagem veiculada nas fontes ou textos utilizados em
situagcdes de aprendizagem;2. Compreensao restrita do passado: quando os alunos
revelam um entendimento global das mensagens e tentam reformular as informagbes
contidas nos textos e fontes, mas centram-se em um Unico indicador, utilizando também
muitas expressdes contidas nos proprias textos e nas fontes;3. Compreensao global do
passado: quando os alunos conseguem identificar diferencas contidas nas fontes e nos
textos, fazem interpretacées das diferencas entre passado e presente e reformulam as
informagbes de forma pessoal. Quando um jovem ou uma crianga procura explicagdes
para uma situacdo do passado a luz de sua propria experiéncia, ja esta revelando um
esforco de compreensao histérica. Neste sentido, eles podem pensar de maneira mais
simplista ou mais elaborada e o seu grau de sofisticagdo ndo depende somente do grau

do desenvolvimento légico.
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No que diz respeito as situacdes de ensino de Histéria, segundo WERTSCH", a
narrativa € um tdépico que possibilita agregar contribuicdes de diferentes areas do
conhecimento na compreensédo dos processos de ensino e aprendizagem. Este autor
procura entender a importdncia que as narrativas historicas tém na constituicdo da
memoria coletiva, fazendo uma distingdo entre dois tipos de narrativas: as “narrativas
especificas” — envolvem explicagdes sobre um conjunto de eventos e s&o organizadas em
torno de um nivel médio de acontecimentos.. Protétipos destas narrativas podem ser
encontradas em manuais didaticos que focalizam principalmente eventos como guerras,
revolugbes e outros acontecimentos politico;as narrativas esquematicas padroes, que
possuem fungdes abstratas e generalizantes, constituindo espécies de estruturas
esquematicas do pensamento. Elas ndo sao espécies de arquétipos universais, mas
pertencem a tradigbes narrativisticas particulares que podem parecer diferentes de um
contexto para o outro. Na esteira destas consideracdes, revela-se a importancia da
producdo de narrativas histéricas pelos alunos, pois a escrita de narrativas pode contribuir
para o enriquecimento de suas experiéncias, desenvolver a capacidade de dar seqiéncia
l6gica aos fatos, promover o sentido da ordem, a atencao e o uso intencional das escolhas
dos enunciados.

Ja os trabalhos de MATTOZZI ** destacam a importancia do trabalho com a leitura
de narrativas ou textos histéricos,porque, a selegdo de textos ou narrativas histéricas a
serem trabalhadas em aulas é fundamental,pois deles depende a qualidade do que se
compreende e se aprende sobre Histéria.E isto se aplica também ao historiador porque “a
investigacdo histérica valoriza o texto histérico e este adquire uma relevancia
epistemoldgica dentro da investigagdo.”® Neste sentido, no ensino, o texto ou narrativa
utiizada em aula influi nos conhecimentos do professor, na estruturacdo de suas
atividades e condiciona o seu trabalho de transposi¢cao didatica. Para os alunos, eles
influem na qualidade da aprendizagem, ao se tornarem uma das unidades de medida do
que eles aprendem sobre Histéria. Assim, destaca-se a centralidade da narrativa histérica

que é utilizada em aula, na medida em que ela age como um ‘regulador que faz a
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mediagdo entre a didatica e a organizagdo dos processos de aprendizagem E esta é a
premissa que legitima e sustenta a finalidade de ensinar a escrever a Histéria.”"’

Segundo FERREIRA/DINIS/LEITE'™ a0 produzirem suas narrativas e delas se
tornarem autores, os alunos podem se sentir motivados e responsabilizados pela
pesquisa e tratamento das informagbes e opinides recolhidas das evidéncias,
desenvolvendo, simultaneamente, a imaginagcdo e a empatia historicas. Ademais, quando
um aluno cria uma narrativa histérica, os critérios ndo pertencem ao passado em si, mas
estdo intrinsecamente ligados as estruturas interpretativas e aos seus valores, pois, 6
autor-criador é quem da forma ao conteudo: ele ndo apenas registra passivamente os
eventos da vida (ele ndo é um estendgrafo desses eventos), mas a partir de uma certa
posicdo axiolbgica, recorta-os e reorganiza-os esteticamente”

A exploracdo e a produgdo de narrativas em aulas de Histéria podem ser uma
maneira de se consolidar formas situacionais do conhecimento histérico escolar,
superando as formas topicas e operacionais e possibilitando também o aparecimento de
outras formas do conhecimento em aulas, como aquelas que envolvem processos de
metacognicao, onde os alunos tém possibilidades de construir argumentos
epistemoldgicos sobre como eles conhecem e concebem a realidade e o passado.

Pesquisas sobre a presenca das narrativas histéricas em aulas de Histéria podem
contribuir para uma melhor compreensdo dos chamados textos visiveis e invisiveis do
“codigo disciplinar da Histoéria”. Ademais, serao fundamentais para se compreender os
processos da “educagao historica”, ou seja, das formas pelas quais tanto os professores,

COmo 0s jovens e as criangas se relacionam com o conhecimento histdrico.
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