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Saberes docentes: algumas consideragcdes sobre os conhecimentos

envolvidos na formacgao do professor de histoéria.

Silvana Gomes dos Reis”

RESUMO: Reflexdo tedrica-pratica sobre o que sdo saberes docentes e, como eles se apresentam
na préatica de professores de histéria. Além de fundamentacéo tedrica, levanta algumas conclusdes
de entrevistas feitas com professores de historia, formadores e graduados. Aborda também quais
aspectos séo considerados essenciais para a formacao desse professor e as possiveis contribuicdes
do estagio
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Para iniciar destacamos apontamentos de dois autores internacionais que podem
contribuir para o entendimento sobre o que sdo os saberes docentes.

De acordo com Tardif (2002)*, o saber docente é constituido pela mistura de varios
saberes que contribuem para formar um todo. Inicialmente, oriundos da familia, do ambiente
de vida, etc, desenvolvem-se 0s saberes pessoais; também existe os saberes provenientes
da formacdo escolar anterior. Das instituicbes de formagédo de professores provém os
saberes profissionais, ligados as ciéncias da educacdo e aos saberes pedagodgicos
(doutrinas ou concepg¢des educacionais que fornecem um arcabouco ideoldgico e também
algumas formas de saber-fazer e algumas técnicas). Também provém dessas instituicées 0s
saberes disciplinares, que se referem aos diversos campos do conhecimento, encontrados
sob a forma de disciplinas (quimica, matemética, Historia, etc). Nas escolas encontram-se
0s saberes curriculares, que sistematizam os saberes sociais selecionados como modelo de
cultura erudita e de formacéo, apresentados sob a forma de programas escolares (objetivos,
conteudos, métodos), e também presentes nos livros didaticos, com os quais o professor ir&
trabalhar. E, finalmente, citamos os saberes provenientes de sua prépria experiéncia na

profissdo, na sala de aula e na escola, que sédo 0s saberes experienciais ou praticos.

* Professora da Rede Estadual de Ensino do Parana.
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Esse professor, na impossibilidade de controlar os saberes disciplinares, curriculares
e da formacdo profissional, produz ou tenta produzir saberes através dos quais ele

compreenda e domine sua prética. Dessa interagdo nasce o saber docente do professor:

Sua prética integra diferentes saberes, com 0s quais 0 corpo docente mantém diferentes
relacdes. Pode-se definir 0 saber docente como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais. (TARDIF, 2002, p. 36)

Shulman (1987, p.8)? propde que, ao se falar no conhecimento dos professores, no

minimo devem estar incluidos:

o conhecimento de conteldo;

o conhecimento pedagoégico geral, com referéncia especial para aqueles principios
amplos e de estratégia de direcdo e organizacdo da sala de aula, que parece
ultrapassar o assunto da matéria propriamente dita;

0 conhecimento curricular, com particular compreensdo dos materiais e programas
gque servem como “ferramentas de oficio” para os professores;

0 conhecimento pedagdégico do contetdo: aquele amalgama especial de contetdo
especifico e pedagogia, ligado unicamente & fungéo do professor, a sua forma
de entendimento profissional;

0 conhecimento dos alunos e suas caracteristicas;

0 conhecimento do contexto educacional, envolvendo desde os trabalhos do grupo
ou da sala de aula, administracdo das escolas, as caracteristicas gerais e
culturais das comunidades; e

O conhecimento dos fins educacionais, propostas e valores e sua filosofia e
fundamentos historicos.

Dentre esses conhecimentos, o autor destaca o0 conhecimento pedagoégico do
conteudo, pois ele da forma ao conhecimento a ser ensinado, através da fusdo do contetdo
e da pedagogia. Logo, o conhecimento pedagdgico do contetdo é a categoria mais provavel
que distingue o entendimento do professor daquele do especialista de conteudo.

(SHULMAN, 1987, p.8)

[...] Shulman propde que se avalie o saber docente como um amalgama entre o
conhecimento e os procedimentos didaticos relacionados a ele, criando a interessante
categoria do “conhecimento pedagogizado da matéria”, que conduz a pesquisa do
conhecimento do professor sobre os conteldos de ensino-aprendizagem. (QUEIROZ,
2001, p. 100)
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E preciso salientar que quando esses saberes sdo mobilizados na sala de aula,
torna-se impossivel identificar sua origem: ocorre um sincretismo, existe uma articulacéo
que os torna indissociaveis; a separacdo acontece somente para fins de analise e
categorizacdo, ndo existindo na pratica (TARDIF, 2002; SHULMAN, 1987).

Além do espaco da sala de aula, devemos lembrar que a experiéncia do professor
também engloba todas as suas vivéncias académicas (cursos, pesquisas, etc), bem como
sua vivéncia profissional e social na escola. Assim, o saber da experiéncia € amplo e esta
ligado ndo apenas a experiéncia do trabalho como também a histéria de vida do professor,
constituindo o seu modo de ser e as suas ac¢des (QUEIROZ, 2001)3.

Feita essa contextualizacdo, e tendo por norte as sete categorias de conhecimento
estabelecidas por Shulman (1987), veremos sinteses de algumas conclusdes gerais sobre
como esses aspectos sdo vistos, por professores — formadores e graduados.

Sobre a compreensé&o da Historia e o0 seu ensino, o professor deve ter nogoes gerais
que lhe permitam se situar no tempo e no espaco, além disso, deve estar sempre
procurando leituras para um maior aprofundamento no tema trabalhado. A Histéria,
enquanto disciplina, ndo é um fragmento isolado; o seu conhecimento € interdisciplinar. O
seu estudo deve estar vinculado ao presente, mostrando ndo sé como o0s homens
construiram seu passado, mas como € possivel interagir no préprio contexto histérico.
Direcionando tudo isso esta4 o principio de que ensinar Histéria também é ensinar o seu
método; por isso a importancia do professor dominar os principio tedricos e metodoldgicos.

Nesse sentido, a proposta curricular dos professores aproxima-se dos Parametros
Curriculares Nacionais. Sobre eles, existe uma consciéncia de que esse documento veio
adequar as propostas oficiais do ensino ao que a area da Historia e da Educagéo ja vinham
propondo e que muitos professores ja vinham desenvolvendo. No entanto, na fala de
professores da Rede, de forma geral, pode-se identificar a falta de critica aos principios

ideoldgicos ligados aos interesses do mercado capitalista, presentes nesse documento.
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J& o contexto escolar € visto como determinante, pois ele pode limitar a efetivacéo de
qualquer proposta educacional. Salas de aulas com cerca de 40 alunos, quentes, com
recursos inadequados, baixos salarios, que levam os professores a terem muitas aulas,
varias escolas, com centenas de alunos, terem pouco tempo para estudos e se verem
privados da assinatura de jornais, revistas, periédicos, etc., ou mesmo da participacdo em
cursos. Tudo isso torna inviavel o desenvolvimento de um trabalho concebido como ideal.

Por outro lado, conhecendo o contexto escolar, é possivel perceber que, mesmo que
parte dos professores de histéria ainda ministrem aulas pautadas numa narrativa linear de
causa e efeito, marcada por fatos e herois, os alunos que freqiientam a escola mudaram.
Mantendo caracteristicas psicoldgicas ligadas ao seu desenvolvimento, inseridos num
mundo que da mais liberdade, mais informacéo, esses alunos questionam, participam,
querem saber o porqué, muitas vezes pedem aulas diferentes, mais atrativas, outras vezes
protestam — até inconscientemente — nao participando da aula, que consideram
desinteressante, conversam, tumultuam a ordem que o professor insiste em ndo mudar.

Esses alunos levam para a escola reflexos da realidade que vivenciam: seus valores
e referéncias ndo vém mais da familia e sim do meio social, inclusive da escola; muitos nao
tém mais um modelo familiar tradicional (tido como ideal por muitos professores), vivenciam
problemas familiares, econdmicos, sociais, chegam a escola desmotivados, pois ndo véem
nenhuma perspectiva nova que a escola possa lhes oferecer. Sua estratégia passa a ser de
sobrevivéncia: procuram meios apenas de passar de ano. Por outro lado, o que faz com que
a escola ndo mude? Parece que o préprio contexto escolar instaura um circulo vicioso.

Como querer que a comunidade valorize esta escola? Mesmo que objetivo da
escola e da historia seja formar cidaddos, que compreendam a realidade, capazes de
construir 0 seu conhecimento e a partir disso tracar novos rumos para a sua vida, cercado
por tantas adversidades o professor acaba tendo que se tornar um idealista, buscando fazer
0 maximo possivel em circunstancias adversas.

Essas idéias, foram apontado de modo geral por formadores e professores atuantes,

nao revelando divergéncias significativas.
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Essa breve explanacédo fornece elementos para entender o que os entrevistados

entendem como essencial na formago do professor de histéria®:

Um aspecto essencial na|METODOLOGIA| HISTORIA |PEDAGOGICAS REDE
formacéo do professor: (N=3) (N=3) (N=3) (N=6)
03 Conhecimento de contelildo -- 2 -- 1
08 Conhecimento pedagdgico 3 1 2 2
do contelido

01 Conhecimento dos Alunos -- -- -- 1
01 Conhecimento do contexto -- -- -- 1
01 Conhecimento dos fins -- -- 1 --
educacionais

01 Todos os elementos -- -- -- 1
necessarios ao trabalho do

professor

Conhecimentos necessarios na formacéo do professor de Histéria®:

Foram mencionados conhecimentos ligados a conteldos, alunos, a pratica da sala
de aula, e contexto social. Os quais, numa nova analise foram associados as sete
categorias de conhecimento.

Dois professores formadores fazem referéncia a importancia do conhecimento de
conteudo, deixando transparecer a idéia de que tendo um instrumental te6rico metodol6gico
bem definido, isso vai garantir que depois, no estagio ou no exercicio profissional, ele seja
um bom professor.

Quanto ao conhecimento pedagoégico do conteudo, também esta4 implicito nesse
conhecimento que o professor precisa do contetdo, mas ele esta diretamente ligado ao
processo de ensino e aprendizagem. Assim, dizer que o professor deve aprender a
comunicar-se corretamente na forma escrita e verbal, aliar teoria e pratica, aliar contetdo
com a realidade, promover situacdes de troca com 0s colegas e com os alunos, aliar
conteudos especificos e didatica, saber sistematizar o seu conteudo, ter nogéo filosofica do
que seja a verdade e trabalha-la em sala, todas essas colocagbes estdo referindo-se a
alianca entre o conhecimento do conteudo e do conhecimento pedagdgico, a fungédo do
professor, a sua forma de entendimento profissional de promover o processo de ensino e

aprendizagem.
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O conhecimento dos alunos foi citado por um professor da Rede. Ja o conhecimento
do contexto foi levantado por dois formadores: para eles, é preciso que o0s cursos de
licenciatura conscientizem os alunos sobre a importancia do papel do professor na
sociedade. Também um professor da rede mencionou a importancia da formacgéo colocar o
aluno em contato com o contexto escolar para que, quando ele chegar a escola, nédo
descubra que ndo quer trabalhar nessa situacgéo.

Entretanto, falar em contato com a realidade, com o0 contexto escolar
necessariamente nao significa falar em estagio. Segundo os entrevistados, o estagio oferece
pouco tempo para que o estagiario conheca o contexto escolar, mobilizando apenas uma
minima parte de seus conhecimentos de conteddo ou pedagdgico. Além disso, em muitos
casos, 0 estagiario ndo tem um vinculo ou compromisso com o0s alunos, a escola ou com o
programa do professor, ele esta cumprindo um requisito para terminar uma disciplina da
graduacdo. Somando tudo isso ao fato de na sala de aula estarem presentes o professor da
sala, o professor orientador, 0 estagiario e muitas vezes um ou mais alunos (visto que 0s
estagios muitas vezes sao feitos em grupos) nao é possivel pensar que as aulas do estagio
correspondam a uma aula real.

J4, os trés professores de Metodologia véem o estagio como uma experiéncia
positiva, que apenas da uma amostra do que o aluno vai vivenciar na realidade, nao tendo
pretensdo de dizer que o estagio é igual a pratica diaria de um professor.

Mesmo sendo apresentadas criticas, a maioria dos professores destacou que o
estagio pode tornar-se muito significativo. As sugestdes dos professores de Historia é que o
estagio ocorresse no modelo de projetos ou cursos. Ja as sugestdes dos professores de
Metodologia e da Rede direcionam-se no sentido de uma vivéncia, 0 que necessariamente
ndo inviabiliza a primeira sugestdo. O estagio poderia ser como residéncia médica, o que
implicaria em aumentar o tempo de permanéncia na escola, participando do dia-a-dia da
escola.

Nessas sugestdes pode-se perceber uma preocupac¢do em tornar os conhecimentos

da formacdo em conhecimentos significativos, ou seja, transformar conhecimentos
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exteriores em algo pessoal, experienciado. Assim os estagiarios poderiam estar refletindo
sobre todos os saberes que compdem o saber docente: os saberes da formacdo, os
anteriores a ele, bem como 0s experienciais.

Indo além, os entrevistados também reconhecem que a formacéo do professor ndo
se restringe ao periodo da graduacdo e do estagio, ela estende-se por toda a vida
profissional, bem como mencionam que é a partir do seu trabalho que surgirdo
necessidades que poderdo conduzir a formacgdo continua. Esta podera envolver leituras,
Cursos, pesquisas, etc., o que fara que este profissional esteja em constante crescimento.
Também reconhecem na pratica uma fonte de um saber, afinal & no dia-a-dia com suas
situacOes inusitadas, envolvendo professores, alunos, equipe pedagdgica, funcionarios e
pais que criardo necessidades para as quais os professores terdo que trazer respostas
imediatas, mobilizando e adequando os saberes necessarios.

Contudo, foi possivel perceber entre os professores entrevistados, atuantes no
ensino fundamental e médio, que, se por um lado h& a valorizagédo dos saberes disciplinares
e da pratica, por outro, os conhecimentos pedagoégicos (ou qualquer outro vinculado a area
da educacéo) geralmente sdo associados a um conhecimento técnico que orienta formas de
fazer; ndo havendo referéncia aos aspectos teéricos discutidos pela educacdo. Talvez por
isso, quando os professores da Rede mencionam a pesquisa, ha maioria das vezes pensam
em aspectos tedricos e metodoldgicos da histéria, e ndo do seu ensino.

Vale lembrar que neste trabalho cada um falou daquilo que, na sua pratica, foi
tornando-se mais importante. “Os saberes docentes obedecem, portanto a uma hierarquia:
seu valor depende das dificuldades que apresentam em relacdo a pratica.” (TARDIF, 2002,
p. 51).

A titulo de breve conclusdo é possivel lembrar que para superar as dicotomias
constatadas — pesquisa e ensino, teoria e pratica, estagio e realidade escolar, conhecimento
especifico (histéria) e conhecimentos pedagodgicos — as sugestdes ndo sao inéditas, ja tendo
sido apresentadas por outros pesquisadores. Entre eles Ranzi (1999)° e Monteiro (1999)’

propdem que,se a universidade quer professores reflexivos, que esta reflexdo comece
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durante a formacéo, sugerindo entre outras coisas que as pesquisas desenvolvidas tenham
relagdo com o contexto escolar, com o0 que e como se ensina. Nesse mesmo sentido,
Joanilho (1999)2 e Villalta (1992/1993)°, sugerem maior articulacéo entre teoria e pratica,
entre os conhecimentos partilhados na formacdo e 0s que serdo necessarios para 0
exercicio da profissao.

Reconhecendo na atividade profissional dos professores um repertério de
conhecimentos que embasa sua atividade e que sua fundamentacgéo tedrica e pratica sao
construidas num continuo, reforca-se a idéia de que a formacgdo universitaria € limitada,
devendo, portanto, capacitar os futuros profissionais para a sua formacao continuada.

Como qualquer outra pesquisa, esta também ndo esgota as possibilidades de
discussfes e questionamentos. Contudo, o objetivo aqui foi provocar reflexdes sobre o
processo de formacédo inicial e continuada dos professores de Histéria, de maneira
indissociavel do seu trabalho efetivo, pautando-nos ndo somente no referencial bibliogréafico

mas, principalmente no proprio saber docente.
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