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O TRABALHO COM PATRIMONIO HISTORICO NO DESENVOLVIMENTO

DA APRENDIZAGEM HISTORICA

Regina Maria de Oliveira Ribeiro Lima*

Este texto apresenta parte da pesquisa em que investigamos como o trabalho com o
patriménio cultural de uma localidade favorece a aprendizagem de conceitos historicos ao
exercer o papel de mediador no processo de ensino e aprendizagem da Historia.

O objetivo ¢é identificar e analisar a construcdo dos conceitos historicos a partir das
representacdes das criancas sobre tempo, passado e histéria. Compreender como as
criangas e adolescentes pensam e representam 0s conceitos histéricos apresentados pela
escola e por outros espacos sociais € uma questdo fundamental para o trabalho docente e
para a pesquisa.

Em todas as areas de conhecimento, insere-se entre as preocupacdes de
educadores e pesquisadores investigar como criancas e jovens aprendem conceitos
cientificos. Desta problematizacdo decorre a de como se processa o desenvolvimento de
habilidades e competéncias em determinada area ou modalidade de conhecimento
trabalhada pela disciplina e quais as melhores formas de intervencédo pedagdgica para
promover aprendizagem e desenvolvimento.

Diante destas questdes, relacionamos outras que preocupam e instigam diretamente
professores e pesquisadores do ensino de Historia. Como podemos caracterizar 0 processo
de aprendizagem dos conceitos histéricos em sala de aula? Como criangcas e jovens se
relacionam com o0s conceitos histéricos e representam determinadas categorias do
pensamento histérico? Quais as estratégias desenvolvidas pelos estudantes no
desenvolvimento de idéias e representacfes acerca do conhecimento histérico?

O desafio proposto em nossa pesquisa é investigar o processo de aprendizagem
histérica em diferentes contextos, partindo teoricamente da natureza do conhecimento

historico e da andlise das idéias, representa¢cdes e compreensdes que as criangas enquanto
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sujeitos aprendizes manifestam em e sobre a Histéria®. Para articular as questdes que
envolvem a constru¢do do conhecimento histérico e analisar elementos do ensino e da
aprendizagem histérica propomos uma investigacao qualitativa destes processos a partir da
realizacdo de uma atividade com o patrimonio historico-cultural da localidade onde vivem e
estudam os sujeitos pesquisados.

1. Consideracfes sobre 0 ensino e aprendizagem da Historia

Os debates e pesquisas sobre as formas de ensinar e aprender Histéria no ensino
fundamental, apresentam problemas de trés naturezas. A natureza da historia a ser
ensinada, seus conceitos, operagdes e habilidades; os de natureza metodoldgica, referentes
ao “como fazer” e que freqlentemente se constitui ha maior preocupacao dos professores
gue atuam neste nivel de ensino e a natureza da aprendizagem histérica, que se refere as
especificidades desta aprendizagem, a construcdo do pensamento histérico em criangas,
jovens e adultos, atentando para a légica das estratégias de aprendizagem desenvolvidas
pelos sujeitos. Na realizagdo desta pesquisa, encontramos uma articulacdo complexa das
guestdes acima mencionadas e que influenciam diretamente na construgdo do pensamento
historico pelas criangas.

O trabalho com a Histéria no ensino fundamental orienta-se em propostas que
apontam a necessidade de que os estudantes entrem em contato com mdltiplas fontes
historicas (escritas, orais, iconograficas e objetos da cultura material) objetivando a
compreensdo do processo de construcao do conhecimento histérico. Mais do que o uso de
fontes diversificadas trata-se da sua problematizacéo.

A possibilidade de contato dos estudantes com o "método historiogréafico”
desenvolveria novas posturas e concepgdes frente ao conhecimento histérico, passando ao
entendimento deste como uma construcdo social. O trabalho com as diversas manifestacbes
e elementos incluidos na expressdo patrimdnio cultural®, apresenta-se como perspectiva
para que o ensino de Historia potencialize aprendizagens significativas de criangas, jovens e
adultos. Possibilita também que esse processo de fato atinja as finalidades da Educacao e

da prépria disciplina, ao promover concretamente ac¢fes que ajudem os estudantes a
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compreender e respeitar as diversidades histdricas, étnicas e culturais regionais, nacionais e
internacionais, ajudando na constru¢do dos valores democraticos e da cidadania.

Quando nos referimos a uma educagdo para a cidadania, o patrimdénio cultural
destaca-se dentre os temas que a envolvem e, invariavelmente, apresenta-se como questao
emergencial o problema da preservacéo dos bens culturais que o constituem.

Frente a estes problemas, precisamos considerar as especificidades dos bens
considerados como “patriménios”. Primeiro a de que os bens culturais sdo definidos como
“patrimdnio” por uma acao politica do Estado que determina o que sera preservado € como
0 sera, produzindo com isto um conjunto de sentidos. Portanto, 0 que convencionamos
socialmente como “patriménio” é fruto de uma producéo de sentidos que articula significados
historicos, politicos, artisticos, culturais e identitarios.

Nao obstante, outros sentidos sdo construidos ao longo do tempo através das
relacbes que 0s grupos sociais estabelecem com esses bens culturais, como diferentes
grupos se apropriam do patrimonio, criando novas relagdes e sentidos diversos daqueles
imaginados pelo Estado ou pelo grupo responsavel pela preservacao patrimonial.

Considerados como espag¢os da memoria e do esquecimento, 0s bens que compdem
0 patrimdnio cultural sdo espacos educadores da comunidade e da cidade, portanto devem
ser apropriados pela comunidade escolar, que pode atribuir-lhes outros sentidos no
processo de construgdo do conhecimento historico.

Assim, temos como premissa que ao tomarmos o patrimdnio histérico temos de faze-
lo como elemento da cultura material que articula dimensGes materiais e simbdlicas,
possibilitando aprendizagens significativas, articulando presente e passado e rompendo com
0 “presentismo” e “a realidade espaco-temporal imediata” dos sujeitos, potencializando a
manifestacdo de idéias, conceitos e representacbes sobre o passado e o conhecimento
historico.

E mais, o trabalho com o patrimdnio cultural no ensino de Historia pode construir com

0s estudantes um novo conceito de preservacao: o patriménio como elo e continuidade
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entre geracdes, de quem todos 0S Qrupos sociais possam apropriar-se, através do
conhecimento sobre a sua producdo material e simbodlica.

Temos, também, como perspectiva apontar possibilidades pedagégicas no ensino de
Histéria para o desenvolvimento da aprendizagem histérica com a ampliacdo de
possibilidades de trabalho com o conhecimento histérico em sala de aula, para além dos
registros escritos e imagéticos e dos conteludos organizados nos livros didaticos,
privilegiando o contato com fontes da cultura material local como registros de
acontecimentos e praticas sociais. Em nosso entendimento, o patrimbnio histérico-
arquitetbnico distingue-se das demais fontes historicas por se constituir em evidéncia
concreta do cotidiano dos grupos sociais do passado, possuir elementos simbdlicos
representativos das relagBes sociais do periodo em que foi construido, se constituir em
topos da memdria, das sensibilidades, das emocdes, ideologias e crencas, o que
possibilitaria um transito interessante entre as dimensdes individual e coletiva da histéria.

2. Objetivos e metodologia da pesquisa

Temos como objetivos nesse trabalho analisar as representacdes e conceitos das
criangas sobre 0s conceitos historicos trabalhados em sala de aula, em especial as
dimensdes temporais — quais 0s sentidos e significados atribuidos, pelos estudantes, ao
tempo, ao passado e a Histéria. Pretendemos durante o processo de trabalho identificar e
analisar idéias e representacdes, conceitos e habilidades potencializados pelo trabalho com
patrimdnio histérico bem como seu papel na construcdo de conceitos histéricos.

Para o desenvolvimento da pesquisa, elaboramos uma metodologia cujas referéncias
tedricas estdo nas propostas pedagodgicas e pesquisas recentes sobre o ensino da Historia,
nas teorias sobre desenvolvimento e aprendizagem pelas criangcas de base sdécio-
interacionista e nas pesquisas sobre as especificidades da aprendizagem histérica®*.

Nesse estudo, propomos alguns procedimentos inspirados na metodologia da
pesquisa etnogréfica interpretativa®. Para a pesquisa em Educacdo, a etnografia fornece
instrumentos e principios valiosos. O primeiro € o de que o pesquisador adentra o universo

das relacdes de ensino e aprendizagem com a consciéncia de que se torna mais um
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elemento destas, responsavel por entendé-lo como “texto e contexto” no qual emergem
acontecimentos complexos, que devem ser compreendidos mais do que descritos. A
compreensdo do pesquisador se constréi a partir do lugar que ocupa, da sua visdo de
mundo, do seu lugar soécio-histérico. Almeja-se como resultado, mais do que a precisdo dos
dados, a profundidade da reflex@o e a participacéo ativa de pesquisador e pesquisados, que
juntos produzem uma teia de sentidos para os eventos e fendbmenos estudados.

Assim, propomos as seguintes etapas de pesquisa:
e Observacéo participante - o observador como participante permite a criagdo das
fontes de dados, com o registro das acbes e participacdo colaborativa, porém
esporadica no contexto pesquisado, em nosso caso as aulas de Historia.
e Formacéao de grupo referéncia para pesquisa — grupo de alunos do primeiro ano,
ciclo Il do Ensino Fundamental, com diversidade etaria, de género, etnia,
comportamento e desempenho escolar
e Proposicdo de atividades e entrevistas com o0s pesquisados - as atividades
envolvem a histoéria e o patriménio da localidade onde residem e estudam 0s sujeitos
da pesquisa. Em todas as atividades estdo sendo registradas as producdes dos
estudantes: falas, idéias, gestos, textos escritos, desenhos, conversas paralelas as
exposicdes do professor, formas de interacdo entre as criangas, das criangas com a
professora, das criangas com os materiais usados em aula, etc. Ao final das
atividades serdo realizadas entrevistas orais e através de questionarios.
e Producdo de notas de campo - as descricbes de acontecimentos da aula, das
atividades realizadas, transformados em dados, cujos elementos serdo analisados
como categorias e dimensdes do processo de constru¢éo de conceitos historicos.
3. Momento atual da pesquisa: observagéo participante

A pesquisa é realizada com alunos do primeiro ano do Ciclo Il do Ensino
Fundamental de uma escola municipal da regido leste da capital de Sdo Paulo.

A escola esta localizada na Vila Curucd, distrito do bairro Itaim Paulista. A turma

pesquisada possui 42 alunos entre 10 e 12 anos de idade. Sdo ministradas quatro aulas de
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Historia semanais, duas aulas as tercas e as quintas feiras. A escola possui 13 salas de
aulas, laboratorio de informatica, sala de leitura, duas quadras, patio e refeitério. Em 2005, a
escola completa 30 anos e foi elaborado um projeto em que todos os professores,
funcionarios, alunos prop6em, desenvolvem e participam de atividades voltadas para
comemorar o aniversario da unidade.

Entre maio e junho realizamos o trabalho de observacdo, em que a pesquisadora
acompanhou o grupo de alunos durante as aulas de Historia.

Todos os alunos possuem e utilizam o livro didatico de Histéria. A professora
trabalha em sala de aula seguindo a sequéncia de contetdos proposta pelo autor. Quando
iniciei 0 acompanhamento das aulas a professora havia trabalhado com os temas: O que é
histéria? Para que serve? Origem do homem: teorias criacionista e evolucionista. E
comecava a trabalhar os conceitos de tempo, definicbes de calendario, periodos historicos,
linha do tempo.

A maioria das aulas é expositiva. Os temas foram trabalhados através de textos que
0s alunos copiaram da lousa ou do livro didatico e questionarios também propostos pelo
livro. ApGs escrever o texto na lousa, a professora acompanha a copia realizada pelos
alunos, bem como a resolucdo das questdes. Em algumas aulas a professora leva outros
textos, digitados e reproduzidos para todos os alunos.

Alguns aspectos chamam a atengdo e podem servir como elemento de analise nesta
pesquisa. Um desses aspectos é o da representacdo positiva dos alunos em relacédo a
professora e a disciplina. Em vérias ocasifes as criancas manifestaram que aulas de
Histéria sdo as preferidas. Elas afirmam que ndo tém medo da matéria ou da professora, o
gue ocorre com outras disciplinas como matematica, portugués e ciéncias. Algumas
criancas dizem ndo gostar muito da “matéria”, mas gostam da professora, devido a sua boa
relacdo com elas.

Em relacdo a coleta de dados sobre conceitos histéricos levantamos idéias e

representacdes sobre o passado e a histéria, a partir da observacdo das aulas, das
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interacdes das criancas com a professora e com os textos trabalhados, das interacdes entre
as criancas e, em alguns momentos, dialogando ou apenas ouvindo suas conversas.

A partir de algumas dessas idéias quero fazer algumas consideracdes sobre a
férmula Histéria = passado, um tempo distante. Esta idéia foi apresentada pelas criancas
gquando a professora realizou uma exposicao dialogada sobre o conceito de tempo histérico
e solicitou a sua definicdo, ao que as criangas responderam oralmente:

“Tempo histérico é um tempo bem antigo, bem longe de n6s” ( R. 11 anos)

“Os fosseis sdo vestigios historicos porque séo antigos” ( M. 11 anos)

“Nosso tempo néo € historico, porque nds temos reldgio, sabemos as horas, os tempos de
cada coisa”. (K. 11 anos)

As criangas manifestam um conceito de tempo baseado na idéia de passagem e o
tempo histérico “passa” distante do presente. O tempo € algo que passa, por isso a
imagem de tempo mais significativa é a do instrumento que mede essa passagem, o relégio.
O Tempo é o relégio. Quando confrontados com os conceitos de tempo histérico, tempo
cronolégico, periodos, datas e séculos, as criancas passam a identificar tempo histérico,
passado e histéria como “acontecimentos distantes no tempo”, algo antigo, que ndo existe
mais, morto para o presente.

As criancas falaram ainda de vestigios e restos, fontes que os historiadores usam
para contar histérias. Para elas isso é possivel porque esses estudiosos partem fisicamente
em busca de suas fontes histéricas no passado. Suas idéias sao Influenciadas pela aulas de
Historia, mas também por idéias oriundas de outros espagos sociais. As criangas
representam o0 passado como um “momento estatico”, tempo aprisionado num espaco
distante onde restos e vestigios esperam um historiador que os resgate, traga-os para o
presente e escreva a sua Historia.

Nestas idéias, identificamos elementos de diversas experiéncias vivenciadas pelas
criangas principalmente através da midia — televisdo, cinema e games, mas também da
escola, as aulas em que foram expostos os conceitos de tempo, fontes histéricas, vestigios

e periodos geologicos e pré-histéricos.
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Essas experiéncias, articuladas pelas criangcas produzem um mosaico conceitual que
avaliamos inicialmente como um exercicio de imagina¢ao (a) histdrico que funde saberes da
experiéncia cotidiana, da midia e do conhecimento histdrico escolar apresentado pela
professora, compondo um instigante e complexo conjunto de representacdes.

N&o propomos nesse estagio da pesquisa esgotar as analises ou categorizar o
pensamento das criangas no processo de desenvolvimento da aprendizagem historica.
Nosso objetivo € identificar e analisar as idéias e representacdes destas criancas diante de
“vestigios” do passado da sua comunidade. Promover a interacdo histérica das criancas
com um bem cultural do patrimdnio local, trabalhado como fonte histérica, favorecera a
articulacdo de suas representacbes com o0s conceitos histéricos, ampliando as
possibilidades de compreensdo das temporalidades histéricas? Quais as imagens e
representacdes sobre o tempo, 0 passado e a histéria geradas a partir deste trabalho? Para

nos, fica o desafio de procurar as possiveis respostas a estas e outras questdes.®

! Regina Maria de Oliveira Ribeiro Lima, é aluna do mestrado em Educagédo na FE-USP, sob orientacédo da
Professora Dra. Katia Maria Abud. Comunicagdo apresentada no Simpoésio Formas e Significados do
conhecimento em aulas de Histéria. XXl Simposio Nacional de Histéria realizado Londrina-PR, julho 2005.

ZA pesquisa na area da cognicao histérica desenvolve-se desde meados da década de 1960, principalmente na
Inglaterra, Estados Unidos e Canada onde se destacam os trabalhos de Peter Lee e Roselyn Ashby. Séo
igualmente importantes os estudos empreendidos em Portugal e Espanha desde a década de 1970, destacando-
se os trabalhos de Isabel Barca e Olga Magalhaes realizados nos anos de 1990. Nesta area, os pesquisadores
iniciaram um estudo sistematico dos principios e estratégias de aprendizagem histdrica em criancas, jovens e
adultos, tendo como pressupostos a natureza do conhecimento histérico e como pressuposto metodolégico, a
andlise das idéias que estes sujeitos manifestam em e sobre a Historia.

% O "patriménio cultural’, terminologia que substitui “patriménio histérico e artistico” é constituido de unidades
designadas de “bens culturais tangiveis e intangiveis”. Pode ser dividido em trés grandes categorias de
elementos — o histérico-artistico, o natural-ecoldgico e o documental-cientifico.

“Trabalhamos com o conceito de aprendizagem como processo de reconstrugdo pelo sujeito da cultura e do
conhecimento. A aprendizagem histérica pode ser definida como o processo cognitivo de desenvolvimento de
nogcles e conceitos histéricos, habilidades e significagdes reconstruidas a partir do contato com o passado
através do senso comum ou do conhecimento cientifico. Portanto, investigar a aprendizagem é compreender
como 0s sujeitos se apropriam do conhecimento, reconstroem conceitos e os ressignificam com base em suas
vivencias, praticas sociais e idéias acerca do mundo em que vivem.

°As pesquisas etnograficas tém nos trabalhos de Geertz (1989) a referéncia a cultura como um texto portador de
significados que podem ser resgatados pela interpretacdo. O pesquisador encontra-se frente a diversas formas
de interpretacdo da vida, de visées de mundo, de manifesta¢cdes do senso comum, que 0s sujeitos atribuem a
propria vivéncia e experiéncias. Segundo Geertz (1989), a etnografia promoveria uma “descri¢cdo densa”, em que
0 pesquisador se depara com essa multiplicidade de leituras e mais, com uma série de estruturas conceituais
complexas, articuladas, sobrepostas, irregulares e fragmentadas. A primeira tarefa é apreender esse “universo”
para compreendé-lo e depois apresenta-lo na forma de texto. Nesse sentido, ndo basta observar-descrever, mas
procurar as relacdes entre os elementos deste mosaico e integrar as esferas individuais as coletivas/ sociais.
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