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A selecéo de contetdos por professores de Histéria no

Ensino Médio

Janete de Fatima Barause Neri — PPGE/UFPR !

A reflexdo sobre a experiéncia em sala de aula coloca os professores frente a
guestbes que nem sempre sado evidentes nas atividades cotidianas das praticas de ensino.
Este é o caso, por exemplo, da implementacado e adequagéo do curriculo oficial as aulas, ou
mais particularmente, da selecdo dos contetdos de ensino, em especial no que se refere ao
ensino de Historia.

A definicdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio? (PCNEM)
pelo Ministério da Educacédo, em 1999, recolocou a tradicional questao didatica a respeito de
quais conteudos ensinar, dando a ela contornos e dimensfes novas. Diferentemente dos
PCN'’s do Ensino Fundamental, que apresentam os Eixos Tematicos para a organizacao dos
conteudos de Histéria, para o Ensino Médio esta questao se apresenta de forma diferente.

Nesse documento, os contetdos sdo compreendidos sob trés dimensfes distintas:
conceituais, procedimentais e atitudinais. A partir destas dimensfes, os professores devem
propor a organizagdo dos conteldos em eixos tematicos, com vistas a desenvolver as
competéncias e habilidades, que sdo as de comunicar e representar; investigar e
compreender e as de contextualizar social ou historicamente os conhecimentos. Nesta
estrutura curricular, independente dos contetdos especificos da area, deve-se buscar
desenvolver as competéncias e habilidades. Com relacdo a selecdo de conteddos, os
PCNEM (p. 305) atribuem aos professores a responsabilidade dessa tarefa, assim

colocando:

(...) A partir de problematicas contemporaneas, que envolvem a constituicdo da cidadania,
pode-se selecionar conteddos significativos para a atual geracdo. Identificar e selecionar
conteldos significativos sao tarefas fundamentais dos professores, uma vez que se constata
a evidéncia de que é impossivel ensinar “toda a histéria da humanidade”, exigindo a escolha
de temas que possam responder as probleméticas contundentes vividas em nossa
sociedade, tais como as discriminacdes étnicas e culturais, a pobreza e o analfabetismo.

A organizacdo dos contetudos por temas requer cuidados especificos com a escolha dos
métodos. (...)
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Destaca-se, ainda, que o documento sugere o desenvolvimento das atividades de
ensino a partir de um olhar as questfes problematicas do presente que deverdo sustentar
um trabalho com temas, os quais ndo sdo apresentados no documento oficial, apesar do
reconhecimento explicito de dificuldades metodoldgicas que sao inerentes a essa forma de
organizacdo dos conteudos e que requerem, segundo os autores do texto, “cuidados
especificos com a escolha dos métodos”. Esse elemento permite que se destaque a
complexidade do processo de escolha dos contetudos de ensino.

A partir da selecdo cultural, que define o que € legitimo ensinar, entende-se que
ocorrem processos de transformacdo do conhecimento que incluem, de diferentes formas, a
participacdo da escola e dos professores em um movimento que se desloca do curriculo
formal — os saberes a serem ensinados — para o curriculo real — o0s saberes ensinados e
aprendidos.

Desta forma, tomou-se como referenciais mais amplos os conceitos de transposi¢ao
didatica® (Chevallard, 1991) e de mediacdo didatica* (Lopes, 1999). Embora o conceito de
mediacao didatica tenha sido formulado para ampliar e contrapor alguns elementos ao
conceito de Chevallard, considera-se que ambos contribuem para a reflexdo em torno do
tema de pesquisa, constituindo-se em base tedrica relevante para a construcdo do objeto.

O conceito de transposicdo didatica € relevante por abrir possibilidades de debate
sobre a natureza do conhecimento escolar e por reconhecer e problematizar a distancia
entre o saber a ser ensinado (selecdo cultural presente no curriculo formal) e o saber
ensinado (acdo docente para e na sala de aula).

Ao lado disso, o conceito de mediagdo didatica problematiza o conhecimento escolar
como um conhecimento que tem uma epistemologia prépria, entendendo que os saberes
sdo construidos e reconstruidos pelo professor em sua pratica. Este conceito permite pensar
gue, por mais que os professores ndo reconhecam de imediato a presenca de uma acao
selecionadora de conteldos em sua atividade de ensino, ainda assim, os professores
elegem, dentro do elenco de titulos, temas ou idéias e conceitos sugeridos nos documentos

oficiais, aqueles que, a partir inclusive de seus critérios pessoais, ele considera que deve
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ensinar ou excluir de seu programa. Mesmo quando os professores se utilizam de sele¢bes
de conteldos pré-estabelecidas, como séo os livros didaticos, ainda assim, no momento de
sua aula, eles operam sobre essas sele¢des enfocando mais determinados aspectos de um
assunto e descartando outros por diversas razoes.

Como os professores se véem nas escolha dos contetdos de Histéria que ensinam?
Que elementos marcam a tensao entre o que estabelece o curriculo oficial, o curriculo da
escola e o professor para a selecdo de conteddos em Histéria? De que forma os
documentos oficiais sédo tomados pelos professores para escolher o que ensinar? Como 0s
professores se véem na selecdo de conteldos? Eles se colocam como “selecionadores de
contetdos” ou como executores de tarefas em relagcdo aos conteudos estabelecidos? Que
interferéncias os materiais de ensino exercem sobre as escolhas que os professores fazem?
De que natureza sdo as operagbes que o0s professores fazem para adequar seus
planejamentos a diferentes turmas e ao tempo das aulas?

Para encontrar respostas a elas, a pesquisa ora relatada, buscou mais do que
analisar o que apresentam os documentos oficiais, mas entender o significado da escolha
de conteldos na perspectiva do proprio professor. A partir da aplicacdo de questionarios e
da realizacdo de entrevistas com professores do Ensino Médio da rede estadual de ensino
de um determinado Municipio da Regido Metropolitana de Curitiba, pdde-se perceber como
eles entendem esta acao de selecionar contetidos e como se véem atuando neste processo.
No desenvolvimento das analises, ficou claro que tal compreensao do papel que possuem
nesta acao ndo poderia ser desvinculada das concepc¢des de contelddo e de Histdria que os
professores carregam.

Dois pontos podem ajudar na compreensao de como esta acao se efetiva na pratica
dos professores. Um primeiro ponto pode ser estabelecido pela existéncia de diferentes
niveis de planejamento que determinam, de certa forma, o trabalho docente e contribuem na
definicdo da sele¢do dos conteldos do ensino. Entre estes diferentes niveis pode-se falar
dos curriculos oficiais (PCN's, PCNEM, PCN+), marcados pela “tradicdo seletiva’

(FORQUIN, 1993), as definicdes curriculares produzidas no interior da escola, como o
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Projeto Politico Pedagdgico e o Plano Curricular e as publicacdes didaticas que pré-
selecionam os conteudos do ensino.

A selecdo de conteudos pode ser compreendida como um processo que se
desenvolve na tensdo entre estes diferentes niveis, processo em que se localiza uma
dimensdo que, em boa medida, independe do professor, advinda dos documentos
curriculares oficiais, e uma outra que esta presente nas praticas cotidianas.

Ao buscar estabelecer a relacdo dos professores com os documentos oficiais, pode-
se perceber que os professores entendem que estes materiais precisam ser utilizados, mas
na maioria das vezes ele esta restrito a elaboracéo das propostas pedagdgicas da escola,
quando sao preparadas as listas de tdpicos, assuntos, de temas que deverdo ser
trabalhados em cada disciplina. Os professores reconhecem nestes materiais, entdo, a
funcdo de apresentar os conteldos que devem ser ensinados, bem como indicar a
metodologia de trabalho.

Porém, em relacdo aos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, os
professores revelaram um conhecimento superficial, ndo identificando as caracteristicas da
proposta que ele traz em relagdo aos contetdos do ensino. E em relagcdo aos PCN+, que
efetivamente apresentam, sob a forma de eixos tematicos, os contetidos do ensino, nenhum
dos professores o conhecia, sendo que a maioria revelou surpresa ao saber de um
documento complementar aos PCNEM.

E importante destacar que nenhum dos professores entrevistados fez referéncia aos
conteudos de acordo com a classificacdo apontada nos PCNEM, embora tenham revelado
conhecer indicac6es dadas por ele. Para os professores, o contedado é, por exemplo, a
Independéncia do Brasil, o estudo da Mesopotamia. Ou seja, o conteido é o topico das
listas, o tema da aula.

Ao entender o conteldo nesta perspectiva, pdde-se compreender que os professores
estdo revelando também a sua concepc¢do de Histéria, entendida como a descricdo dos
fatos acontecidos no passado. Sendo assim, de acordo com a concepcdo revelada, por

mais que promovam intervencdes no conteudo ele permanece o0 mesmo, posto que se
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assim nado fosse, os professores entendem que estariam fazendo mudangas na propria
Historia.

Ainda que esta concepcgdo esteja muito presente entre a maioria dos professores,
eles ndo deixam de estabelecer a relacdo passado-presente com 0s alunos, na tentativa de
dar significado ao que é ensinado ou mesmo de despertar o interesse pelo estudo da
Historia. E também com estes objetivos que os professores lancam m&o de diferentes
materiais (revistas, textos, videos) e, de acordo com suas concepc¢des, buscam por meio
deles “mostrar o que realmente aconteceu”, como prova do real ou como ilustracdo do fato.

Contrariamente ao que Moniot (1993) ressalta sobre a histéria escolar, dizendo que
esta ndo possui atividades que lhes sejam préprias, os professores entrevistados indicaram
que, por meio de filmes, textos, imagens, documentos, realizam atividades que séo
especificas do historiador e sdo aqui entendidas como expressbes da selecdo que os
professores operam nos conteddos.

Tomando como referencial tedrico o conceito de mediacdo didatica (LOPES, 1999) a
selecdo de conteldos € entendida como parte integrante e indissociavel da acdo docente.
Mas, observando-se as concepcdes que o0s professores revelam sobre o que sejam
conteludos e a propria concepcao de Histéria, pode-se dizer que, para a maioria deles, a
selecdo de contetdos configura-se como a execucao de uma tarefa, tal qual sugerem as
orientacBes dos documentos oficiais. A selecdo €, para estes professores, algo que cabe,
em grande medida, a estes materiais, descritos como a base para as escolhas dos
conteludos de suas aulas. Ao professor cabe promover “ajustes”, “adaptacfes” aos
conteudos, conforme suas proprias palavras. Para os professores, selecionar contetdos é
preparar uma lista de assuntos.

Desta forma, a adequacdo que promovem em seus planejamentos por questdes
relacionadas ao tempo disponivel para o trabalho ou devido a diferenciagdo de ritmo, de
conhecimentos, de condi¢des sécio-culturais ou de interesse das turmas e alunos, ndo é
reconhecida como processo de selecdo. Incorporar materiais ao tema de uma aula, preparar

atividades para um determinado assunto, incluir ou excluir temas de acordo com a
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relevancia que a ele atribuem, ndo sdo acbes compreendidas como selecdo de contetdos,
mas como uma mudanca que acontece na forma de lidar com o conteddo, sem que haja
uma intervengao neles.

Um segundo ponto diz respeito & necessidade de se repensar a formacéo, inicial e
continuada, do professor. Esta preocupacédo pode ser tomada a medida que se percebeu
que as concepgdes de Histdria e de contetido que os professores revelaram, mesmo os que
recentemente haviam se formado, ndo questionam os saberes e os tomam como verdades.
O conhecimento é transmitido, ndo é produzido.

Neste sentido é relevante destacar o que escreve Ana Maria Monteiro® (2001, p.
122), quando ressalta a necessidade de uma discussdo que coloque no centro do debate o
saber, entendido “geralmente, [como] um conhecimento universal que estd posto, nos
curriculos ou livros didaticos, para ser ensinado. Discute-se muito 0os aspectos relacionais,
importantes no processo, a forma de se incorporar os saberes e interesses dos alunos, mas
em relacdo aos saberes ensinados, as preocupacdes sdo apenas de ordem de organizacao
e didatizagao”

Anténio Flavio Barbosa Moreira® (1995, p. 20) ressalta que a qualidade na escola
fundamental é algo que deve ser buscado ja nos cursos de formacdo de professores e
aponta para a superacdo da “dicotomia ensino/pesquisa” e a criacdo de “um ambiente
menos burocratico e mais propicio a critica e a produ¢do dos saberes” como importantes
passos nesta direcao.

Fica evidenciada a necessidade de olhar para os professores como sujeitos que
ensinam, agentes de uma profissdo que se realiza em meio a constantes tensdes advindas
de uma formacéo que nem sempre lhes possibilita refletir sobre a dimenséo da selecdo de
contetdos em toda sua complexidade, mas que apresentam, ainda que de forma pouco
explicitada, a percepcédo de que a selecao se efetiva na sua pratica cotidiana. Expressoes
utilizadas pelos professores como filtrar, cortar, aprofundar, pincelar, peneirar, acrescentar,
priorizar, complementar, encurtar, excluir, enriquecer, adaptar, ajustar sdo entendidas como

reveladoras da intervencao nos conteudos, que acontecem de maneira sutil e as vezes
despercebida por eles.

! Dissertacdo de Mestrado defendida em maio de 2005, no Programa de Pés-graduagio em Educacéo da
Universidade Federal do Parang, sob a orienta¢do da Dra. Tania Maria F. Braga Garcia.
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