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O presente estudo analisa as aproximacfes existentes entre o ideario da Escola Nova,
expresso no Manifesto dos Pioneiros de 1932 e as concepc¢fes de ensino da histéria na
reforma educacional brasileira nos anos de 1990, tratando especialmente dos principios e
métodos que fundamentam o documento da Area de Historia, nos Parametros Curriculares
Nacionais. No cumprimento deste propésito, primeiramente buscamos contextualizar o ensino
da histéria no Brasil, nos primeiros decénios da RepuUblica, seguindo com uma analise
comparativa entre o Manifesto dos Pioneiros de 1932 e o documento da area de Histéria nos
PCNs, de 1998. Orienta-nos, como hipétese inicial, a idéia de que existem convergéncias entre
os dois textos, principalmente no que se refere a relevancia social da educacao, a questdo da
tensdo diversidade regional versus identidade nacional, a centralidade do aluno no processo
pedagdgico, a relacao contetido-método, entre outros aspectos.

O ensino da histdria frente ao ideéario da Escola Nova

A histéria como disciplina escolar surge na Franca, no cenario das transformacotes
revolucionarias do final do século XVIII, em meio a defesa da educacdo universal, publica,
gratuita, laica e obrigatéria. Para a consolidacdo dos Estados Burgueses, tornava-se necessario
cunhar os conceitos fundamentais das histérias nacionais, tais como nacdo, patria,
nacionalidade, cidadania, de modo a substituir a histéria sagrada, predominante no sistema
escolar até essa época, cuja tarefa seria desempenhada, em grande medida, pelos
historiadores e pela histéria escolar.

No Brasil, a constituicdo da histdria escolar ocorreu algumas décadas mais tarde, com a
criacdo do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro — IHGB, em 1838. Sua missao primordial
era elaborar uma histéria nacional e difundi-la nas salas de aula por meio do ensino de historia,

0 que seria operacionalizado pelo Colégio Pedro Il, estabelecimento oficial de ensino
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secundario criado no mesmo ano. Nos programas curriculares e manuais didaticos produzidos
no ambito do IHGB, pelos proprios so6cios do Instituto, desenhava-se uma histéria
eminentemente politica, nacionalista, eurocéntrica, que exaltava mais os principios da moral
crista e a doutrina da Igreja Catdlica do que as noc¢des de cidadania, fato que aconteceria apés
0 advento da Republica.

No inicio do periodo republicano, cresce a importancia atribuida ao ensino da histéria na
difusdo do sentimento nacional e na responsabilidade de formar os cidaddos da nacao.
Progressivamente, “a moral religiosa foi absorvida pelo civismo, orientando a idéia de que os
contetudos da Historia Patria ndo deveriam ficar restritos ao ambito especifico da sala de aula.
Praticas e rituais civicos, como festas, desfiles, eventos comemorativos e celebrag6es de culto
aos simbolos da Pétria, foram desenvolvidos para envolver o conjunto da escola e estabelecer
o ritmo do cotidiano escolar”.’ Baia Horta demonstra que a inclus&o de Instrucdo Moral e Civica
nos curriculos escolares foi um dos principais mecanismos adotados nas politicas educacionais
da época, para cumprir o propésito de desenvolver “nocbes de civilidade, sociabilidade,
trabalho, verdade, justica, equidade, amenidade no trato, gentileza, asseio, amor a familia e a
patria, altruismo, etc.”." O autor esclarece que a partir da Reforma Rocha Vaz, em 1925, a
Instrucdo Moral e Civica passa a fazer parte do curriculo das escolas secundéarias. Quanto ao
ensino primario, incorporara essa disciplina através das reformas regionais promovidas pelos
“profissionais da educacéo”, na década de 1920, especialmente em Séo Paulo, Ceara e Bahia.

Embora néo se possa afirmar, a rigor, que no periodo republicano o ensino de historia
tenha se alterado substancialmente, no que se refere as concepc¢oes tedricas e historiograficas
predominantes desde a época do Império, pode-se destacar uma preocupacdo mais evidente
com os métodos empregados no campo da histdria escolar, nas primeiras décadas do século
XX. Inimeros estudos” apontam que a introducdo do ideario da Escola Nova na educacdo
brasileira influencia o ensino da histéria, fazendo surgir outras possibilidades metodolégicas,

dentre elas a preocupacdo em despertar habitos de investigacdo, critica e raciocinio logico,
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procurando superar, a0 menos no ideario académico, 0 ensino memoristico e livresco vigente
nos estudos historicos.

Essa influéncia é demonstrada, ainda que de modo um pouco sutil, nos prefacios dos
livros didaticos, dirigidos especialmente aos professores, contendo orientacbes em termos de
métodos e recursos mais apropriados para atingir os objetivos da disciplina. Uma inovacao
trazida por Rocha Pombo em um manual didatico de Histoéria publicado em 1918, esclarece na
capa que o livro contém “muitos mapas histéricos e gravuras explicativas”. Murilo Mendes
denuncia, em 1935, o ensino de histéria restrito a memorizacdo de fatos, datas e herdis,
dizendo: “nossos adolescentes também detestam a histéria. Votam-lhe édio entranhado e dela
se vingam sempre que podem, ou decorando o minimo de conhecimentos que o ‘ponto’ exige
ou se valendo lestamente da ‘cola’ para passar nos exames”." J6natas Serrano, autor de
inimeros livros de Histéria nos anos de 1920 e 1930, era caracterizado como um escolanovista
catolico, preocupando-se com o uso de novas tecnologias no ensino da histéria escolar,
especialmente o cinema como recurso didatico. Em 1932, publicou um volume com o titulo
Escola Nova, onde declarava que “0 movimento renovador da escola, a cruzada pela escola
nova pode e deve continuar (continuar e ndo comecar, pois foi brilhantemente iniciado faz
algum tempo), e com a colaboracéo de todas as forgcas vivas do nosso meio"."

Em que pese a importancia desses pequenos avancos nos anos iniciais da Republica,
nas praticas do ensino da histéria da época predominam uma visdo tradicional baseada no
estudo do passado, com énfase nos fatos politicos e feitos herdicos, uma concep¢édo de
professor-transmissor e de aluno-receptor, entre outros condicionamentos contra 0s quais nos
debatemos até hoje.

Pardmetros Curriculares Nacionais e Manifesto dos Pioneiros de 1932
Analisar e cotejar documentos advindos das politicas educacionais publicas ou de

manifestacdes de categorias profissionais, como € o caso aqui, requer algumas consideracoes.

A primeira delas é que ndo se pode ignorar que estamos confrontando dois documentos
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produzidos em épocas muito distintas e distantes no tempo e que cada um esta imerso em
conjunturas politicas, econdmicas e sociais préprias do seu tempo. Frente a esse fato,
optaremos por analisar os documentos em suas propostas textuais, focalizando principios,
finalidades e métodos educacionais, sem grandes preocupacdes com analise de conjuntura. O
segundo aspecto a considerar é que, embora os documentos oficiais constituam-se
mecanismos de controle e regulacdo dos sistemas educativos, a recep¢ao por parte daqueles
gue efetivamente operacionalizam as propostas nas salas de aula é limitada, re-elaborada, em
parte negada, em parte assumida. Com isso queremos dizer que a escola ndo pode mais ser
pensada como um espaco de reproducdo ou reflexo das politicas publicas ou da cultura
dominante, pois, segundo Fonseca, “a escola é dotada de uma dinamica propria — saberes,
habitos, valores, modos de pensar, estratégias de dominacdo e resisténcias, critérios de
selecao constitutivos da chamada ‘cultura escolar™."

Feitas essas consideracdes, passemos a andlise dos dois documentos: o texto do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova — A reconstrucdo educacional no Brasil: ao povo e
ao governo, de 1932, e o texto dos Parametros Curriculares Nacionais para o0 ensino
fundamental de Histéria, lancado oficialmente pelo Ministério da Educacdo em 1998.
Iniciaremos por apontar, nos documentos, a centralidade com que a educacao é apresentada
no contexto econémico e social do pais. No Manifesto, as primeiras palavras afirmam que “na
hierarchia dos problemas nacionaes, nenhum sobreleva em importancia e gravidade ao da
educacao. Nem mesmo os de caracter economico lhe pddem disputar a primazia nos planos de
reconstruccdo nacional”."" J&, nos Parametros, um prefacio assinado pelo ministro Paulo
Renato de Souza enfatiza que “o papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das
pessoas e das sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a
necessidade de se construir uma escola voltada para a formacédo de cidad&os”."" A crenca no

papel da educacgédo para o desenvolvimento humano e crescimento social é evidente nos dois

contextos, muito embora 66 anos os separem.
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A questdo da diversidade regional e da identidade nacional também constitui ponto
central nos dois documentos. Para os pioneiros, a diversidade regional em termos educacionais
era tida como um problema a ser corrigido, no esforco de constituir um sistema nacional de
educacao. No texto, alertam que ap6s 43 anos de regime republicano permanece “tudo
fragmentario e desarticulado. A situacdo actual creada pela successéo periodica de reformas
parciaes e frequentemente arbitrarias, lancadas sem solidez economica e sem uma visao global
do problema, em todos os seus aspectos, nos deixa antes a impressdo de construccdes
isoladas”.” Com isso, apontam a necessidade premente de organizar o aparelho escolar pela
determinacdo dos fins da educacdo e da aplicacdo de métodos cientificos aos problemas da
educacéo.

Nos Parametros a questao se apresenta um pouco distinta, jA que estamos tratando de
uma época em que mais de 95% das criancas ja frequentam o ensino fundamental, porém, o
esforco de constituir articulagdes nacionais em educacao ainda estd em pauta: “os Parametros
Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de uma lado, respeitar as diversidades
regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de
construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras”,
diz o ministro.* Parece-nos que o que esta por detrds dessa posicédo é a questdo da identidade
nacional, tratada nos dois documentos como fungdo social da escola e nos PCNs,
especificamente, da histéria escolar.

No texto do Manifesto, o Ultimo paragrafo refere que “o dever mais alto, mais penoso e
mais grave €, de certo, o da educacdo que, dando ao povo a consciencia de si mesmo e de
seus destinos e a for¢a para affirmar-se e realizal-os, entretém, cultiva e perpetta a identidade
da consciencia nacional, na sua comunh&o intima com a consciencia humana”.” Escrito num
contexto de defesa dos nacionalismos e sentimentos civico-patriéticos, é bastante
compreensivel essa posi¢do no Manifesto. Os Parametros, como era de se esperar, ddo um

tratamento diferente & questdo da identidade nacional, reconhecendo a importancia, mas
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problematizando a atualidade do conceito nos seguintes termos: “uma das tradicbes da area
tem sido a de contribuir para a construcéo da identidade, sendo esta entendida como formacéao
do ‘cidadao patriético’, do ‘homem civilizado’ ou da ‘pessoa ajustada ao seu meio™.*" Entretanto,
alerta que atualmente é preciso “repensar 0 que se entende por identidade e qual a sua
relevancia para a sociedade brasileira” (Idem). Convida os profissionais da area a refletir sobre
0S processos migratérios globais, que intercambiam valores, comportamentos, tecnologias,
produzindo desarticulac6es nas formas tradicionais de trabalho e nas rela¢des socioculturais.
Frente a isso, cabe ao ensino da historia “fazer escolhas pedagogicas capazes de possibilitar
ao aluno refletir sobre seus valores e suas praticas cotidianas e relaciona-los com
problematicas histéricas inerentes ao seu grupo de convivio, a sua localidade, a sua regido e a
sociedade nacional e mundial”. Desse modo, a disciplina contribuiria ndo para a construgcédo de
uma identidade nacional homogénea, una, indivisa, mas de identidades que reconhegam
semelhancgas, diferencas, igualdades, consensos e conflitos nas sociedades humanas.

Um outro ponto de convergéncia que identificamos nos dois documentos diz respeito a
nocao de escola ativa. Inimeras referéncias contemplam, tanto no Manifesto quanto nos PCNs,
a idéia de que a escola precisa superar os métodos tradicionais de ensino, baseados na
memorizagdo e na reproducgdo, tornando-se vida através de métodos ativos. No Manifesto
defende-se que, desde a escola infantil até a universidade, o processo pedagoégico “deve levar
a formacdo da personalidade integral do alumno e ao desenvolvimento de sua faculdade
productora e de seu poder creador, pela applicagdo, na escola, para a acquisicdo activa de
conhecimentos, dos mesmos methodos (observacdo, pesquiza e experiencia), que segue 0
espirito maduro, nas investigacées scientificas”."

Da mesma forma, os PCNs apontam o valor da atitude investigativa do aluno,
esclarecendo que “a apropriacdo de nocdes, métodos e temas préprios do conhecimento
historico, pelo saber histérico escolar ndo significa que se pretende fazer do aluno ‘um pequeno

historiador e nem que ele deve ser capaz de escrever monografias. A intencdo é que ele
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desenvolva a capacidade de observar, de extrair informacdes e de interpretar algumas
caracteristicas da realidade do seu entorno”.®¥ Argumentando em favor da abertura da escola &
comunidade, os Pioneiros entendem que “a escola deve utilizar, em seu proveito, com a maior
amplitude possivel, todos os recursos formidaveis, como a imprensa, o disco, o cinema e o
radio”.” Nessa mesma perspectiva, de invocar a realidade social como laboratério de
aprendizagem, o texto dos PCNs traz a idéia de que “radio, livros, enciclopédias, jornais,
revistas, televisdo, cinema, video e computadores também difundem personagens, fatos, datas,
cendrios e costumes que instigam meninos e meninas a pensarem sobre diferentes contextos e
vivéncias humanas”.*"

Tratando da relacdo conteudo/método, quantidade/qualidade, os dois documentos
oferecem uma posicao similar. No Manifesto verifica-se a op¢ado pelo método em detrimento de
um ensino que privilegie o acumulo de contelidos, como expressa o trecho que segue: “a
escola do passado, com seu esfor¢o inutil de abarcar a somma geral de conhecimentos,
descurou a propria formacao do espirito e a func¢éo que Ihe cabia de conduzir o adolescente ao
limiar das profissées e da vida”.”"" Os Pioneiros defendem que importa menos a quantidade das
matérias do que o método de aquisi¢cdo desses conhecimentos.

Em diversas passagens do texto dos PCNs encontramos posi¢cfes muito préximas as
esbocadas no Manifesto, no que se refere a relacdo contetdo/método. Pode-se exemplificar
com o seguinte trecho: “nas décadas de 80 e 90, alguns professores comecaram a denunciar a
impossibilidade de transmitir o conhecimento de toda a histéria da humanidade, em todos os
tempos”.*" Ou ainda: “é consensual a impossibilidade de estudar a Histéria de todos os tempos

nXixX

e sociedades Diante de tais constatacdes, defende-se, nos PCNs, a necessidade de

estabelecer critérios de selecdo de conteudos, privilegiando o ensino de procedimentos e o

incentivo de atitudes frente ao conhecimento histérico. Entre os procedimentos destacam-se:

coletar informacdes em bibliografias e fontes documentais diversas; selecionar eventos e sujeitos
histéricos e estabelecer relagBes entre eles no tempo; observar e perceber transformacoes,
permanéncias, semelhancas e diferencas; identificar ritmos e duracBes temporais; reconhecer autorias
nas obras e distinguir diferentes versdes historicas; diferenciar conceitos histdricos e suas relagdes com
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contextos; elaborar trabalhos individuais e coletivos (textos, murais, desenhos, quadros cronolégicos e
magquetes) que organizem estudos, pesquisas e reflexdes.™

s

O que se verifica, no conjunto das proposi¢cdes dos PCNs/Histéria, é a énfase em
propostas e métodos que atribuam aos alunos o papel de protagonistas da realidade social e da
histéria, constituindo-os sujeitos ativos no processo de aprendizagem. Eis a centralidade do
aluno no processo pedagdgico tao propalada e propagada no ideéario da Escola Nova no Brasil
desde ha muitas décadas. Ao olhar para o ensino da Histéria na atualidade, percebe-se uma
significativa distancia entre o ideéario presente em documentos oficiais de sucessivas reformas
educativas e as praticas escolares, que seguem um ritmo peculiar em relacdo a este contexto
oficial. Uma proposta educativa oficial precisa estar, afinal, articulada com o desenvolvimento
profissional dos professores, com suas condi¢cdes de trabalho, com as escolas e seus projetos,
sob pena de expressar-se has experiéncias escolares tdo somente como um discurso, que ndo

repercute em mudancgas consistentes.
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