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UNIVERSIDADE NA ESCOLA: PROJETOS DE ENSINO DE HISTORIA

Fausto Alencar Irschlinger'

Atuando na formacéo de professores de Historia estamos envolvidos pelo “fascinio” e
ao mesmo tempo pelas “incégnitas/receio”. Pelo fascinio, pois, temos a oportunidade de
discutir, apresentar possibilidades e nos tornarmos partes constitutivas da formacdo dos
mais importantes e insubstituiveis profissionais. J4 estarmos envolvidos pelas “incognitas”,
se deve a grande responsabilidade que isso acarreta, bem como, pelas dificuldades que
encontramos na tentativa de tornar os estagios em Pratica de Ensino além de teéricos,
meios praticos no percurso humano em direcdo a almejada praxis transformadora. No
entanto, somos impulsionados a refletir e perseguir passos operativos, que possam atenuar
o desgastado problema refletido em aliar teorias e praticas.

Nesse sentido, inUmeras questdes emergem em torno da formacéo de professores,
no que se refere a sua bagagem tedrica e metodoldgica; habilidades formativas e pessoais
para trabalhar com as diversidades e situagdes desafiadoras em sala de aula;
posicionamentos; propostas governamentais e pedagdgicas.”

Temos assim, um borbulhar de questbes de cunho pedagb6gico em torno da
formacdo dos académicos-estagiarios. Desse modo, queremos nos direcionar ao estagio
curricular como um fator importantissimo, mas nado Unico na formacao do futuro profissional
da Educacgdo. Lembrando ainda, que o estagio curricular € tema de inUmeros debates no
Brasil (como a educacdo escolarizada) levantando diversas discussfes quanto a sua
aplicabilidade, a mediacdo entre teoria e pratica, sua adequacdo junto as renovadas
propostas e “novos rumos” da Histéria. Parece que ao mesmo tempo, que nos remetemos a
“renovacdes”, visualizamos entraves.

Adicionados a esses entraves, detectamos uma certa inadequacdo da educacdo
escolarizada ao panorama social brasileiro. Ligado a isso, temos o proprio estagio, que no

perseguir de seus objetivos formativos, deveria tomar como ponto de partida a realidade e o
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cotidiano da sala de aula como fontes de conhecimento. Destaca assim Jane Soares de

Almeida:

Se o cotidiano de sala de aula caracteriza-se como fonte inesgotavel de conhecimento, é dai que
deverdo ser retirados os elementos tedricos que permitam compreender e direcionar uma acéo
consciente que procure superar as deficiéncias encontradas e recuperar o real significado do papel do
professor no sentido de apropriar-se de um “fazer” e um “saber fazer” adequados ao momento que vive
a escola atual."

Entretanto, apesar das problematicas apontadas somos inspirados pela perspectiva
de que o estagio possa ser um dos instrumentos valiosos na formacao do professor, sendo
um aliado ao chamado saber fazer. Um fazer politicamente comprometido que vise romper
com a alienacgdo, que ndo esteja centrado somente na técnica mas na reflexdo, ndo apenas
como um mero requisito a ser cumprido pelo estagiario, mas uma possibilidade de se
espraiar acdes sociais.

Chamamos atencdo, como destaca Almeida, ao papel do professor estagiario como
agente comprometido com a educacgdo, um ser dotado de criatividade, que possa substituir
um estagio curricular acritico e apenas descritivo, por um estagio critico e relevante,
interagindo com os sujeitos envolvidos.

Nessa perspectiva, apresentamos uma proposta de trabalho que pode contribuir com
a idéia de um processo de estagio renovador. Trataremos aqui, dos “Projetos de Ensino de

Historia”.

Projetos de Ensino de Historia: limites e possibilidades
Através da realizacao dos Projetos de Ensino, buscamos aproximar o “mundo” das
Universidades com o “mundo” dos Estabelecimentos de Ensino publicos, no caso, em
Cascavel,PR. Nesse sentido, promovemos aulas, oficinas/atividades em torno da Historia do
Parand aos alunos do ensino médio e fundamental, envolvendo os alunos estagiarios em
Historia, professores e supervisores de Estagio (UNIPAR), professores estaduais e escolas.
Além de tematicas sobre a Histéria do Parana, também sao desenvolvidos projetos
que abordam temas como cidadania e identidade, diferencas sécio-econ6micas, culturais,
diferencas étnicas, etarias e de género.” Como podemos observar no demonstrativo que

segue:
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Tematica 1: Historia do Parana
A) Parana: Ciclos Econdmicos; B) Parand: Imigracdo, Cultura e Sociedade.

Tematica 2: Histéria e Cidadania
A) Identidade e Cidadania; B) Diferencas socio-econémicas, culturais, sociais, etarias, de
género.

Com a preparacdo e desenvolvimento desses temas, objetivamos entre outros
aspectos:
+ Proporcionar aos alunos do Ensino Médio e Fundamental, maior conhecimento e reflexées
sobre a histéria do Parand e regido, bem como, seu papel como sujeitos histéricos;
+ Possibilitar aos alunos/professores estagiarios de Licenciatura em Histéria, vivenciarem o
ambiente escolar preparando-se para a sua vida profissional, desempenhando acbes
praticas em torno do ensino de Histéria;
+ Possibilitar aos alunos/professores estagiarios uma pratica docente mais dinamica;
+ Proporcionar uma maior integracéo entre Universidade, Curso de Histéria e Escolas.

Para termos uma idéia do campo de abrangéncia dos projetos, elaboramos um
quadro demonstrativo dos modulos ja desenvolvidos em 2004 e em desenvolvimento no

primeiro bloco/semestre de 2005:

Escola: Bairro: N° de turmas | Estagiarios envolvidos:
envolvidas:
1° Semestre/2004
Col. Estadual Pe. | Alto Alegre 20 55
Carmelo Perrone Ensino Médio — MT 6° periodo de historia
Col. Estadual Julia | Claudete 10 30
Wanderley Ensino Médio — NT 3° ano NT
Col. Est. Eleodoro | Centro 18 60
Pereira Ensino Médio — MT 3% ano MT
2° Semestre/2004
Col. Estadual  Mério | Paulo Godoy 07 21
Quintana Ensino Médio — MT 3°ano MT
Col. Estadual Sao | Sao Cristévao 08 24
Cristévao Ensino Médio — MT 3°ano MT
Col. Est. Santa Cruz Santa Cruz 08 37
Ensino Fundamental 2° ano MT
Total Turmas: 71
T. Alunos: 2485
1° semestre/2005
Col. Est. Wilson Joffre Centro 19 64
Ensino Médio — MT 3°ano MT
Col. Est. Eleodoro | Centro 10 44
Pereira Ensino Médio — NT 3%ano NT

Vale ressaltar que oficialmente, nosso campo de estagios foi acertado pelo Nucleo

Estadual de Ensino de Cascavel." Logo, além de trabalhar com pesquisas, observacoes,
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regéncias e projetos nas escolas designadas, acabamos ampliando nossa area de atuacao,
seja pela necessidade de trabalho dos estagiarios ou pela acolhida de nossos projetos.

Também fica perceptivel com o demonstrativo anterior, o expressivo niamero de
alunos envolvidos nas escolas publicas, bem como, a participacéo dos estagiarios. Além dos
projetos serem inéditos na area da Histéria em Cascavel, sdo considerados pioneiros e
inovadores pelas escolas que ja os receberam, o que rendeu matérias em jornais locais e
reportagens na midia televisiva."

Mas além dos nimeros e grupos envolvidos, gostariamos de apresentar 0s passos
operativos em torno dos projetos de ensino. Onde esses projetos, apos idealizados pelos
professores de Pratica de Ensino em Histéria da UNIPAR (campus Cascavel) séo
apresentados e efetuados em parceria com os citados Estabelecimentos de Ensino. Desse
modo, as escolas sdo contatadas e esclarecidas anteriormente dos objetivos, temas e
possibilidades de trabalhos, podendo sugerir alguns procedimentos.

Através de esclarecimentos e preparacdes prévias, desempenhados com os
estagiarios de Histdria, os mesmos organizam suas acdes na busca e selecdo de materiais
e estratégias de atividades, sendo orientados pelos professores de Metodologia e Pratica de
Ensino."" Vale salientar a contribuicdo de disciplinas na formacéo dos estagiarios, como
Histéria do Parana, ao processo preparatorio dos projetos.

Apoés formar pequenos grupos de estagiarios, passam a ser preparadas aulas e
atividades/oficinas. As quais, buscam ser desenvolvidas de forma dindmica e abrangendo
um namero significativo de turmas nas escolas. Posteriormente os estagiarios e professores
sdo deslocados para a escola, o que chamamos de “Universidade e Histéria na Escola”. Ja
0 tempo de execucdo simultdnea do projeto em uma escola, pode variar de cinco a dez
horas e sua preparacéo atinge cerca de dois meses por médulo. "™

Nesse sentido, auxiliando nas aulas expositivas e dialogadas, os estagiarios
buscaram utilizar ou criar diversos materiais em torno das tematicas propostas, como mapas

especificos, cartazes, jornais e impressos, imagens, charges, painéis contendo fotos e

textos explicativos, materiais de auxilio diversos em torno dos ciclos econdmicos e questbes
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sécio-culturais referentes ao Parana. Quanto aos temas de cidadania, identidade e
diferencas soécio-econbmicas, também sdo preparadas atividades podendo variar com
apresentagcdo de dangas, representacdes, trabalho com musicas e parddias, trabalho com
estatutos, direitos e normas, cartazes, imagens, charges, painéis, aspectos
comportamentais, indumentarias e uso de outras técnicas.

No decorrer das atividades também podem ser criados com os alunos das escolas,
diversificados materiais em torno das tematicas bases, promovendo maior interacao entre os
envolvidos, além das exposicdes de idéias e esclarecimentos de duvidas. Logo, o objetivo
desses trabalhos ndo estd calcado na simples substituicdo dos conteldos pelas técnicas,
mas sim, em proporcionar atividades ligas aos temas que possam auxiliar na reflexdo por
parte dos alunos, despertando seu papel como sujeitos histéricos em meio as diferencas e
pré-conceitos.

Junto ao desenvolvimento ou apos a realizacdo dos projetos, buscamos detectar
suas contribuicbes e seus limites, tanto na perspectiva da escola envolvida (direcao,
professores, alunos) como por parte das experiéncias adquiridas e sugestbes dos
professores estagiarios. Com a realizagdo de cada médulo retornamos a escola procedendo
com as avaliagcBes e consideracdes sobre os trabalhos.

Falando em avaliacdes, limites e possibilidades, podemos considerar que as
atividades desenvolvidas em torno dos projetos ocorreram de forma positiva. Destacando
que a disponibilidade dos colégios, seus coordenadores, como 0 acompanhamento por
parte dos professores da instituicdo, revelam-se centrais na realizacdo dos trabalhos e na
obtenc¢édo dos objetivos alinhavados.

Os horérios dos trabalhos também podem ser considerados adequados, bem como,
a estrutura geral dos projetos, mas destaca-se a necessidade de ampliacdo do tempo de
execucdo. Conforme as avaliacdes gerais dos estagiarios, o desempenho do projeto, na
maioria das vezes, superou as expectativas, chegando a categoriza-lo como uma
“excepcional experiéncia-pratica para a formacao de professores de histéria”, além de “uma

boa oportunidade para desenvolver trocas de experiéncias com seus colegas estagiarios e
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com os professores da escola”, ou ainda, “uma boa alternativa para perder o medo de
enfrentar uma sala de aula”.™

Outro ponto fundamental é a percep¢do e o posicionamento da maioria dos alunos
das escolas, onde destacam a maneira dindmica e participativa dos trabalhos aliados com a
histéria de seu Estado e regido, noc¢des de cidadania, deveres e direitos, aspectos culturais,
contribuindo ao seu conhecimento e formagao critica.

Nas avaliacbes dos estagiarios fica evidente que se tornou possivel, com o
desempenho dos projetos, conhecer uma nova realidade de trabalho. Bem como, obtiveram
retornos diferenciados na aplicacdo as tematicas em mais de uma turma de alunos,
percebendo assim, as diversidades.

No entanto, no que se refere aos limites alguns pontos merecem destaque. Apesar
de contatos e preparacfes anteriores com as escolas e seus coordenadores, nem todos 0s
professores do estabelecimento de ensino optam por acompanhar as atividades e projetos,
alegando usar esses horarios para os fazeres burocratizados. Outro aspecto mostra que
alguns alunos de ensino fundamental e médio, demonstram inicialmente um certo
descontentamento com a disciplina de histéria, o que acaba exigindo maiores estratégias,
visando seu envolvimento nos projetos apresentados pelos professores estagiarios. Mas na
maioria dos casos, em meio a sua realizagdo, acabam se incorporando e participando das
oficinas e atividades propostas.

No que se refere aos estagiarios, podemos detectar inicialmente uma certa
apreensdo frente ao desafio dos projetos e suas tematicas. Mas em sua maioria, fica
evidente seu comprometimento e significativa preparacao e participacdo nas atividades do
projeto. Porém, um pequeno numero desses “novos professores” nem sempre acabam se
empenhando a contento, merecendo assim, maiores reflexdes e motivacao para sua pratica.
Quanto aos professores de Metodologia e Préatica de Ensino, é visivel seu

comprometimento na realizacdo dos projetos e, sua contribuicho com esses novos

profissionais. No entanto, revelam a necessidade de obterem um tempo ainda maior
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(delegado pelas instituicbes superiores) para seu deslocamento e acompanhamento dos
estagiarios visando o compromisso em auxiliar ao saber fazer.

Contudo, avalia-se a necessidade de ampliacdo dos trabalhos em torno da histoéria
do Parana, cidadania e identidade, e o desenvolvimento de uma maior consciéncia social-

cultural, como a ampliacédo de parcerias entre Universidades e Escolas. Cabe também citar:

Se os estagios em Prética de Ensino feitos durante a formacao forem produtivos e ricos em experiéncia
a ndo um fazer burocratizado que vise apenas o cumprimento de carga horéria exigida, estes serdo um
instrumento valioso para desenvolver a postura critica e proporcionar o referencial tedrico-pratico
necessario ao profissional que exigem os tempos atuais, para a melhoria da escola e da educacéo —
com conseqiiéncias sociais alentadoras, mesmo que seja a longo prazo.*

Buscamos aqui apresentar a modalidade de projetos de ensino como uma
possibilidade, auxiliando na preparacao e formacéo de professores e seu referencial teérico-
pratico, contribuindo para o que chamamos de “fascinio”. Além disso, essas alternativas
podem proporcionar uma maior integracdo entre Universidade e Escolas publicas; entre
estagiarios e alunos do ensino fundamental e médio; entre formacéo e reflexdo, valorizando
0 aluno e seu universo. Outro ponto importante diz respeito a busca da transversalidade,
incluindo as demais areas do conhecimento no trabalho com os projetos e teméticas bases.

Reforgca Selva Guimardes Fonseca, ao defender a necessidade de uma reflexdo
permanente sobre nossa formacao e acdes, no texto que trata da nova LDB, os PCNs e o

ensino de Historia:

... ensinar e aprender histdria requer de nés, professores de histéria, a retomada de uma velha questéo:
o papel formativo do ensino de histéria. Devemos pensar sobre a possibilidade educativa da historia, ou
seja, a histéria como saber disciplinar que tem um papel fundamental na formagdo da consciéncia
histérica do homem, sujeito de uma sociedade marcada por diferencas e desigualdades mdiltiplas.
Requer assumir o oficio de professor de histéria como uma forma de luta politica e cultural. A relacédo
ensino-aprendizagem deve ser um convite e um desafio para alunos e professores cruzarem ou mesmo
subverterem as fronteiras impostas entre as diferencas culturais e grupos sociais, entre a teoria e a
prética, a politica e o cotidiano, a histéria, a arte e a vida.”

Vale lembrar, que a fungéo formadora da Universidade nédo se concretiza de uma s6
vez, sendo um processo continuo, que ndo se produz apenas no interior de um grupo,
sendo resultado de condigbes histéricas. A formagdo de profissionais como pessoas e
cidadaos é uma das tarefas complexas a ser desenvolvida pelas Universidades, mas nao

como obstaculo, e sim como desafio. Se parece importante, os profissionais terem
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consciéncia dos problemas, também é importante proporem alternativas para a sociedade
brasileira.

O estagio dinamizado através de projetos de ensino, contribui expressivamente para
a relacdo entre teoria e pratica e ao processo de ensino-aprendizagem. J4 o estagio
curricular desenvolvido individualmente ou em parceria em uma determinada turma(s) de
alunos néo pode ser descartado, mas dinamizado e ndo apenas visto como cumprimento
isolado de horas burocratizadas. Vale lembrar que as probleméticas, os “jogos de
interesses” e o proprio “receio” com relacdo a educagdo e formacdo em nosso pais,

representam grandes desafios que merecem ser superados.

' Graduando e Mestre em Histéria (UPF); Professor — UNIPAR (Universidade Paranaense), Cascavel-PR.

" Maiores consideracdes podem ser vistas em: CHAUI, Marilena. As humanidades contra o humanismo. In.
SANTOS, Gislene A. (Org.). Universidade, formagéo, cidadania. Sdo Paulo: Cortez, 2001; FAVERO, Maria de
Lurdes de Albuquerque. Universidade e estagio curricular: subsidios para discussdo. In: ALVES, Hilda (Org.).
Formacé&o de professores: pensar e fazer. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

" ALMEIDA, Jane Soares de. Estagio supervisionado em préatica de ensino — relevancia para a formagéo ou
mera atividade curricular? ANDE: Revista da Associa¢éo Nacional de Educacdo — Ano 13 —n. 20. 1994, p. 39.

v De certa forma, as teméticas apresentadas est&o previstas nos Parametros Curriculares Nacionais de Historia.
J& quanto as obras que tratam da possibilidade de articulagdo entre pesquisa e ensino, pensando conceitos-
chave como identidade, cultura, cidadania e género e tratam de analises dos Parametros Curriculares Nacionais,
podemos citar: ABREU, Martha; SOIHET, Rachel (Orgs.). Ensino de Histéria: conceitos, tematicas e
metodologias. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003; FONSECA, Selva G. A nova LDB, os PCNs e o Ensino de
Historia. In: Didatica e pratica de ensino de historia: experiéncias, reflexdes e aprendizados. Campinas: Papirus,
2003; NETO, José Alves de Freitas. A transversalidade e a renovacdo no ensino de histéria. In: KARNAL,
Leandro (Org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

VY Campo de estagio: Colégio Estadual Wilson Joffre; Col. Est. Julia Wanderley; Col. Est. Marilis F. Pirotelli; Col.
Est. Eleodoro E. Pereira; Col. Est. Pe. Carmelo Perrone; Col. Est. Cataratas; Col. Est. Washington Luiz; Col. Est.
Jardim Clarito; Col. Est. Jardim Santa Cruz; Col. Est. Santos Dumont.

' Reportagens no jornal: O Paran&; no jornal Hoje (11/05/2004, p. 14); divulgacdo na TV RPC (Rede Paranaense
de Comunicag&o) em outubro de 2004.

"' Estamos apresentando alguns aspectos dos projetos de ensino de histéria, no entanto, discussdes sobre o
arsenal critico do conhecimento historico, e questdes sobre a didatica da histéria, podem ser vistos em: DIEHL,
Astor Antdnio; MACHADO, Ironita P. Apontamento para uma didatica da histéria. Passo Fundo: Clio, 2001;
FONSECA, Selva G. A nova LDB, os PCNs e o Ensino de Histéria. In: Didatica e pratica de ensino de historia:
experiéncias, reflexdes e aprendizados. Campinas: Papirus, 2003.

Y Cabe lembrar que todos os professores das escolas envolvidas, independente de pertencerem a area das
Ciéncias Humanas, sdo convidados para acompanhar os projetos de ensino, obtendo a possibilidade de
estabelecer relagdes com seus conteldos. Algo que melhor fomentado, poderia interligar a perspectiva do ensino
tematico e multicultural, presente nos préprios PCNs. Assim, chamamos atencéo para as consideracdes de
Selva G. Fonseca, ao discutir a necessidade de uma mudanga pedagogica na formagao inicial e continuada do
docente, pois, a formagdo se da ao longo da histéria de vida dos sujeitos somadas com suas experiéncias
docentes. FONSECA, op. cit.

" Pequenos relatos extraidos das avaliacdes dos estagiarios de Licenciatura em Histéria (Cascavel, nov./2004).

* ALMEIDA, op. cit., p. 42.

¥ FONSECA, op. cit., p. 37.





