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A histéria ensinada: saber escolar e saberes docentes em narrativas da histdria escolar

Ana Maria Monteiro - UFRJ®

Ao concluir a pesquisa realizada para o doutoramento' com base na qual defendi a
tese de que os professores produzem, dominam e mobilizam, dentro de uma autonomia
relativa, saberes plurais e heterogéneos para ensinar 0 que ensinam, e que estes saberes
gque ensinam s&o, por sua vez, uma criacdo da cultura escolar — 0s saberes escolares, com
epistemologia propria, verifiguei que suas conclusbes indicavam a possibilidade de
aprofundamento da investigacgao.

Realmente, foi possivel identificar e analisar constru¢des do saber escolar no ensino
de histéria, no contexto do curriculo em acéo, ou do saber ensinado ", e registrar as
explicacbes, reflexbes e justificativas dos professores sobre suas opcdes e
encaminhamentos, considerando as contribuicbes tedricas de SHULMAN sobre o
conhecimento dos contetidos pedagogizados.”

Essa categoria de analise, inclusive, revelou-se extremamente fértil para a pesquisa
dos saberes dos professores sobre 0s saberes que ensinam, pois incorpora a dimensdo da
autoria, da subjetividade dos docentes neste fazer.

Considero, portanto, que a utilizagao do instrumental teérico de Shulman, articulado
com aquele utilizado para a investigacdo das construcBes do saber escolar em histéria
pode oferecer novas e ricas contribuicbes para o ensino desta disciplina escolar se for
explorado de forma mais ampla em diferentes situacdes de sala de aula.

Cabe destacar, também, que sé@o ainda poucos os trabalhos no campo do ensino de
histéria que utilizam contribuicBes de autores da area da educacdo, especialmente aqueles
do campo do curriculo e da didatica, que possibilitam uma analise que incorpora a

especificidade deste campo.Durante muito tempo, foram frequientes os estudos sobre ensino

de histéria, realizados em programas de pds-graduacao da area da Histéria e que, por este
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motivo, utilizavam metodologias préprias deste campo, o que abria lacunas para a sua
melhor compreensao.

Por outro lado, procurando avancar na linha de investigacdo que articula histéria e
educacao, inclui na pesquisa por mim realizada no doutorado, a discussédo sobre o uso da
narrativa na histéria."

Analisar a mobilizacao dos saberes por professores de histdria implicou em considerar
a construcdo discursiva realizada. Essa discussao se articulou aquela que foi realizada para
a andlise das ldgicas explicativas desenvolvidas e que exigiu a consideracao de aspectos
pertinentes ao conhecimento histérico: constru¢cdes conceituais, contextualizacoes,
exemplificacBes.

Assim, utilizei um conceito da historiografia para que, ao ser articulado com aqueles do
campo educacional, pudesse iluminar aspectos de uma pratica social que necessariamente
implica na articulacdo de dois campos de saberes distintos, processo fundamental para a
constituicdo de um saber com epistemologia distinta do conhecimento cientifico ou
académico.”

Trabalhei com subsidios encontrados em trabalhos de historiadores que discutem o
conceito de narrativa e suas implicacbes na escrita da histéria. Suas consideracbes me
levaram a reconhecer nas aulas desses professores construcdes narrativas nao lineares, e
gue articulavam acontecimentos com elementos de ordem estrutural de forma a configurar
contextos que tornassem significativos os contetdos estudados.

Essas contextualizagbes remetiam a situacfes atuais do cotidiano dos alunos de
forma a possibilitar a familiarizacdo, o estranhamento, a ruptura com 0 senso comum e a
volta a0 senso comum, com uma perspectiva renovada e critica. Assim, as construcdes
discursivas expressavam a atribuicdio de um sentido a varios elementos que,
interrelacionados e articulados com referenciais temporais, possibilitavam aos alunos a
apropriacdo dos significados.

Esse aspecto revelou-se em mais um diferencial do saber ensinado em relacdo ao

saber académico. Neste, o investigador formula hipdteses mas ndo tem certeza sobre os
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resultados da pesquisa, que podem ou ndo confirma-las. No ensino, de antem&o, o
professor define seus objetivos e constréi sua aula para oferecer subsidios aos alunos de
forma que eles aprendam aquilo que ele considera valido e necessario. As apropriagfes dos
alunos, diferenciadas, podem ser objeto de um controle maior ou menor através dos
processos de avaliagdo. Mas um sentido esta dado.

Assim, no ensino de historia, as diferentes versbes que podem ser elaboradas pelos
historiadores sobre os objetos de estudo, agregam-se concepc¢des dos professores e
apropriacdes dos alunos. Terreno de grande complexidade. Os sentidos que orientam as
construcdes dos professores nas suas aulas, por sua vez, interferem e contribuem para a
leitura de mundo e configuracéo de realidades. Sem negar a existéncia de uma realidade, o
conhecimento historico permite compreendé-la de diferentes formas, reconhecendo a
possibilidade da mudanca, a superacdo de sua circunstancia, a negacdo de poderes
constituidos.

Essa viés da pesquisa, que foi por mim apenas apontado, precisa ser melhor
investigado pois representa uma perspectiva de andlise que pode se configurar em chave
explicativa da pratica docente de professores de histéria que viabilize a compreenséo de
aspectos ainda obscuros, tais como o uso muito frequente das aulas expositivas.

Nesse sentido, consideramos relevante a continuidade desta linha de investigacao
gue tem como objeto a relacéo dos professores com os saberes no ensino de historia.

Na pesquisa realizada, investigamos a acdo docente de quatro professores bem
sucedidos em um colégio que oferece boas condi¢bes de desenvolvimento do trabalho. Mas
como se desenvolve este processo em escolas da rede regular, com as dificuldades
freqientemente encontradas? Como os professores mobilizam os saberes que ensinam?
Utilizam livros didaticos como suporte ou instrumento de referéncia? Como se apropriam das
|6gicas explicativas presentes nestes documentos? Podemos reconhecer uma tradicdo nas
formas de abordagem dos contetidos? Os professores tém clareza das ldgicas explicativas

que utilizam? Conseguem justificar suas op¢des?
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Os professores criam narrativas para desenvolver suas aulas? Tém consciéncia dessa
criacdo? Como os professores articulam a linguagem formal da historiografia com o
conhecimento cotidiano dos alunos? Que exemplos utilizam para ilustrar suas explicacbes?

S&o inimeras as questbes que podemos formular e que revelam que este é um campo
ainda a ser explorado.

Defendo que nesta area h4 um dominio ainda muito limitado sobre abordagens
desenvolvidas no ensino que, na maioria das vezes, se resume huma verborragia que busca
esclarecer as questdes através de um discurso oral, as aulas expositivas, que os alunos ndo
conseguem acompanhar nem relacionar com o texto dos livros de estudo.

Assim, o objetivo desta pesquisa € analisar diferentes construcdes, criadas e utilizadas
pelos professores em aulas de histéria de forma a caracterizar a estrutura narrativa
configurada nessas constru¢des do saber escolar. Essa analise sera articulada com aquela
gque permite investigar os saberes docentes na proposta de Shulman enquanto um processo
de transformacéo realizado pelo professor."

Em sintese, evidenciam-se no estudo e pesquisa propostos algumas preocupacdes
centrais. A primeira refere-se a intencdo de identificar e compreender as constru¢des do
saber escolar em histéria desenvolvidas por professores que envolvem seus alunos no
estudo desta disciplina.A segunda reflete o propésito de analisar se e como estas
construcdes configuram constru¢des da narrativa histérica no saber escolar, clareando um
pouco mais a relacdo entre conhecimento histérico e educacional. E, também as ldgicas
explicativas priorizadas para viabilizar a aprendizagem pelos alunos de um saber que tem
no texto escrito sua forma privilegiada de expressao.

Consideracdes teoricas

Os desafios presentes nos processos de formacao de professores se expressam nas
dimensdes politica, cultural, social. Embora muitas pesquisas ja tenham sido realizadas, sao
recorrentes as afirmacdes sobre a necessidade de realizagdo de estudos que investiguem o

trabalho docente quando de sua realizacdo, buscando compreender como esse profissional
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age em situacdes onde a complexidade, a instabilidade e o inusitado s&o regras e nao
excegao.

Como mostra muito bem Perrenoud, ensinar € “agir na urgéncia, decidir na incerteza”"
0 que “aparentemente” contradiz tudo que a racionalidade técnica nos ensinou. No entanto,
mais do que jogar fora todo o instrumental ja construido, cabe aprofundar e complexificar
nossos instrumentos de analise para avancar na busca da compreensédo da especificidade
do trabalho docente naquilo que ele tem de mobilizagdo de saberes para agir.

viii

Os estudos existentes, sejam aqueles que utilizam a categoria saber docente ™ ou

n X

aqueles que trabalham com outras categorias como “conhecimento-na-acao” *, "saberes

nXi

; “praxis reflexiva™, identificam a centralidade da questdo da relacdo com o0s

nX

préticos
saberes, do papel da formagdo para a apropriagdo e mobilizacdo desses saberes, e da
importancia dos saberes da experiéncia. Mas ainda ha muito a ser investigado para que se
possa compreender melhor as acdes desenvolvidas, para 0 que essas novas categorias de
andlise abrem novas perspectivas.

No que se refere aos contelidos ensinados, a falta de estudos ainda € maior. Shulman
afirma que a auséncia de perspectivas de abordagem nas pesquisas educacionais sobre o

que o professor sabe do ponto de vista dos conteldos ensinados, constitui 0 “ missing
paradigm”. As pesquisas voltadas para os conteldos se preocuparam com a “eficiéncia e
a eficacia” dos professores — métodos e técnicas — para lidar com os conteltdos, ainda
muito freqlientemente considerados “inquestionaveis, porque cientificos, hierarquicamente
os melhores que a sociedade produziu” — agéo, portanto, onde sé cabe facilitar ou diluir. Mas
questbes sobre como os professores mobilizam os conteddos que dominam para explicar
0s temas, esclarecer duvidas, selecionar exemplos, analogias, realizar demonstragbes tém
ficado ausentes das pesquisas.

Os novos estudos sobre curriculo, que se enriqueceram sobremaneira a partir da
atencao que passaram a dar as relagdes entre escola, sociedade, cultura, tém se voltado

preferencialmente para questdes relacionadas ao processo de selecdo e de configuracao

cultural de representagfes e praticas sociais, e de afirmacao, resisténcia ou negacao de
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relacbes de poder. ¥ Poucos sdo aqueles que utilizam as categorias de conhecimento
escolar e que buscam analisar a construcdo especifica realizada nas escolas.

No que se refere a didatica, o trabalho de Chevallard, referéncia nesse novo contexto,
aborda o conhecimento matematico, com a atencéo voltada para o estudo da relagéo entre o
saber académico e o saber ensinado. Embora reconhecidamente uma proposta original que
abre perspectivas muito promissoras, seu trabalho suscitou questionamentos que se referem
a um excessivo Vviés cientificista, que deixou de lado aspectos socio-culturais e politicos, e
por um certo esquematismo na analise. Autores como Lopes propdem o0 uso da categoria
“mediacdo didatica” para dar conta da complexidade do processo, o que é endossado por
mim na pesquisa do doutorado.

A proposta de Chevallard tem sido testada em outras areas do conhecimento para
avaliar seu potencial interpretativo. Iniciativas nesse sentido sao, por exemplo, os trabalhos
de Moniot*" sobre a didatica da Histéria e o de Develay *¥ que apresenta estudos onde a
categoria conhecimento escolar € utilizada na abordagem das diferentes disciplinas
escolares.

Que os professores realizam diferentes leituras dos mesmos textos curriculares oficiais
ja é sabido por todos. Mas pesquisas sobre como essas leituras sao realizadas, como 0s
saberes sdo mobilizados e quais sdo suas repercussdes no trabalho escolar cotidiano, tanto
do ponto de vista das aulas realizadas e da aprendizagem dos alunos, como do ponto de
vista das relacdes interdisciplinares, s&o muito poucas ou estdo ainda por ser realizadas.

Allieu chama a atencéo para essa lacuna nos estudos sobre o conhecimento escolar:
“As reflex8es sobre as disciplinas escolares tém explorado sobretudo as Instrucdes Oficiais,
0S manuais, e os efeitos do ensino sobre os alunos....Para nés, uma disciplina escolar é
um ‘object en actes’ onde o mestre de obras é o professor. As entrevistas com professores
de Histdria, tem revelado uma grande disparidade entre as finalidades que cada um atribui
ao seu préprio ensino e, portanto, a Histéria ‘manipulada’ em aula.” ™

Considero, portanto, que estas perspectivas tedricas abrem novas possibilidades para

analisar os saberes dos professores e o saber ensinado, reconhecendo e considerando a
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especificidade desta constru¢do epistemoldgica que tem na dimensdo educativa um
elemento estruturante. Esse instrumental permite avancar em relagcdo as propostas de
Schon sobre o professor como “pratico reflexivo” que simplesmente desenvolveria um
conhecimento tacito nas situagdes vivenciadas.

Assim, compreender os processos desenvolvidos pelos professores de histéria para
criar o saber escolar, as transformacdes elaboradas e desenvolvidas é tarefa que pode
oferecer contribuicdo significativa para profissionais envolvidos com 0 seu ensino e com o
trabalho de formacé&o inicial e continuada de professores de histéria.
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' MONTEIRO, A.M.F.C. “Ensino de histéria: entre saberes e praticas.” Tese de doutorado. Departamento de
Educacéo da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: 2002.
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