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Multiculturalismo (s) e ensino de historia na fronteira Brasil-Uruguai:
revelando resisténcias e encontros
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Resumo: Neste texto apresentamos conclusdes parciais do projeto que vem se delineando na
Fronteira do Brasil com o Uruguai (Unipampa/UFPel/RS, Campus - Jaguarao/RS). Nosso
objetivo é analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Para tanto, revisamos
um pouco da Historia do Brasil e do ensino de historia, no que se refere, principalmente as
questdes étnico-raciais € optamos por desvelar os multiculturalismos explicitos e implicitos
no documento, tratando-o com um curriculo oficial veiculador de culturas.

Palavras-chave: Multiculturalismo, ensino de historia e curriculo.

Abstract - In this text we show the partial conclusions of the project that is being formed in
the border Brazil - Uruguai ((Unipampa/UFPel/RS, Campus - Jaguardo/RS). Our goal is to
analyze the National Guidelines of the Curriculum for the Education of the Ethno-Racial
Relationship and for the teaching of History and Culture Afro-Brazilian and African. For that,
we revised a little of the History of Brazil and also the teaching method of History, referring,
specially, to the questions ethno-racial and choose to unveil the explicit and implicit multi
culturalisms of the document, treating it with an official culture transmiting curriculum.
Keywords: multi culturalisms, teaching of History and curriculun.

I- Situando a questio étnico racial: entrecortando essa historia

A 1déia de uma democracia racial —mito da democracia — foi construida ao longo
da histéria brasileira. De Nina Rodrigues, que degenerava a mestigagem — visdo negativa da
mistura- a Gilberto Freyre - que se opunha as idéias de Nina — apresentando uma perspectiva
cultural e social da questdo racial no Brasil em “Casa-grande e Senzala”; a formag¢do da
sociedade brasileira vem se atropelando entre antagonismos e generalizagdes em relagdo as

questoes étnico-raciais.

Nas ultimas décadas do século XIX, a esta preocupagdo se agregaram outras mais,
sobretudo, a partir dos anos de 1870. Como revela Gontijo (2003: 57): “Discursos fatalistas e

pessimistas surgiram em meio ao que foi interpretado por diversos autores, como: medo da
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miscigenagdo, que muitos acreditavam ser responsavel pela degeneracdo da populacdo, o que,
conseqiientemente, comprometia a propria existéncia da nacionalidade.” Alegava-se - entre a
intelectualidade cientificista da época — a supremacia branca, as desigualdades entre as ragas e

o mal da miscigenagdo. A solugdo seria, portanto o embranquecimento da raga.

Contudo, a idéia que prevaleceu no pais foi a de uma convivéncia harmoniosa
entre as racas. A partir do inicio do século XX “ganhou espaco uma leitura da diversidade,
como singularidade brasileira, algo que passou a ser visto como estratégico na construcdo da
identidade nacional” (IGONTIJO, 2003: 59).

A diversidade brasileira passou por construgdes discursivas positivas e negativas,
com relacdo a essa peculiaridade. Na concepc¢do de nacdo empreendida pelo estado-novista, o
problema da nacionalidade ganha maquiagem de democracia racial brasileira. Segundo
Gontijo (Ibid.,: 61), a sociedade brasileira era interpretada como fruto do caldeamento de trés

‘ragas’ e cultura’, cujo resultado seria o mestico.

O Brasil ¢ visto como um caldeirdo de ragas persistindo o mito da democracia
racial. De acordo com Viana (2003: 106) no pds-guerra, uma nova geracao de cientistas
ligados a USP, obteve em suas pesquisas resultados que iam na contramao da idéia de
“democracia racial”. E ao longo da década de 90 estudos revelam “novos dados relacionando
as desigualdades raciais brasileiras as diferencas de oportunidade e de tratamento no presente,
superando a idéia de que o preconceito entre nos se devia apenas, a uma heranga do passado
escravista, que diminuia com o decorrer das geracdes.” (Ibidem.: 106) A falacia foi
denunciada.

Percebemos que nos ultimos anos do século XX, as questdes étnico-raciais sao
reinterpretadas 4 luz de diferentes posicionamentos epistemolédgicos, visto que, em diferentes
regides do mundo aceleram-se os embates étnico-raciais € cresce o nimero de movimentos
populares organizados.

No ambito educacional as discussdes em torno da diversidade cultural brasileira
se revigoraram principalmente a partir da publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais'
(BRASIL, 1996-1997) para todos os niveis de ensino e areas do conhecimento ¢ os Temas

Transversais (BRASIL, 1996-1997). Estes PCNs, sdo oriundos de um projeto educativo mais

! Os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental (1* a 8* séries) foram organizados em areas de
conhecimento e tematicas transversais. As areas sdo: Arte, Ciéncias Naturais, Educagdo Fisica, Geografia,
Historia, Lingua Portuguesa ¢ Matematica. Os temas sdo: Etica, Satide, Meio Ambiente, Orientagdo Sexual e
Pluralidade Cultural.
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amplo definido a partir da LDBEN 9.394-96 e foram discutidos em Encontros, Congressos,
Simpdsios, etc.

Percebe-se que a produgdo, publicacdo e distribuicdo de curriculos nacionais,
produto de politicas publicas, também constituem uma pratica adotada pelo atual grupo
politico de esquerda que assumiu o governo federal desde 2003. Recentemente foram
publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana® - DCNs - (BRASIL, 2004).
Neste sentido questionamos: Qual proposta (multi) cultural esta explicita e implicitas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

Por que optamos por analisar a documentacdo proposta? Primeiro porque a
documentacgdo oficial expressa a Politica Educacional e revela de certo modo, o que o poder
politico preconiza para a educagdo brasileira. Em segundo lugar, os curriculos oficiais
representam um redirecionamento de politicas e agdes para educagdo das “relagdes étnico-
raciais” e vém carregados de significados. Nao sdo isentos de ideologias. Revelam
concepgoes de cultura. Inibem outras.

Assim, cremos que os documentos oficiais s3o representagdes de uma época, ou
seja, imagens, opinides, informacodes, crencas que envolvem questdoes de poder, identidades e

saberes.
I1- Multiculturalismo (s) nas DCNs: algumas nuances

A Histdria ensinada na escola fundamental brasileira desde o século XIX esteve
atrelada aos valores culturais e sociais da sociedade européia.

Nos anos 30 do século XX, a tese da “democracia racial” era, explicitamente,
expressa e difundida em programas e livros didaticos de ensino de Historia. A preocupacao do
Governo Federal era viabilizar uma educagdo culturalmente nacionalista e homogeneizadora.
Nessa perspectiva de ensino, o povo brasileiro aparecia como descendentes de europeus,
indios e negros gerando o mestico.

Com a Reforma Educacional —Lei 5692/71, Fonseca (2003: 90) afirma que na
historia ensinada, nessa época, a principal conseqiiéncia “¢ a exclusdo: sujeitos, ag¢des e lutas

sociais sdo excluidos.”

2 A partir deste momento adotamos, para simplificar a leitura e escrita, a seguinte nomenclatura para o
documento: DCNSs.
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Os anos 80 e 90 foram importantes para o setor educacional principalmente a
partir da implementacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional
(LDBEN 9.394/96).

No final dos anos noventa as questdes sobre a diversidade cultural brasileira
foram problematizadas através de estudos sobre os documentos oficiais — PCNs de Historia e
o Tema Transversal Pluralidade Cultural, dentre outros.

No Brasil hd questdes particulares, e diriamos enraizadas na sociedade, como o
mito da democracia racial, que se relaciona as questdes étnico-raciais e da diversidade cultural
e por sua vez ao multiculturalismo.

Neste sentido argumentamos a favor do multiculturalismo critico que compreende

a representagdo de raga, classe, e género como o resultado de lutas sociais mais
amplas sobre os signos e significagoes e, neste sentido, enfatiza ndo apenas o jogo
textual e o deslocamento metaforico como forma de resisténcia, (...) mas enfatiza a
tarefa central de transformar as relagdes sociais, culturais e institucionais nas
quais os significados sdo gerados. (MCLAREN, 2000: 123)

Na documentagdo em analise comecgaremos pelo objetivo das DCNs (2005: 5):

O Ministério da Educagdo, comprometido com a pauta de politicas afirmativas do
governo federal, vem instituindo e implementando um conjunto de medidas e ag¢oes
com o objetivo de corrigir injusticas, eliminar discriminagdes e promover a
inclusdo social e a cidadania para todos no sistema educacional brasileiro.

A partir deste objetivo geral o documento traca linhas que permitem discutir a
importancia dessas acdes politicas para o Brasil, a educacdo e para a reparagdo das injusticas
que os descendentes de escravos sofreram - e sofrem — no percurso da historia. Nao ¢
prematuro afirmar que tal objetivo é revelador do qudo se faz necessario articular educagao
com as questdes étnico-raciais revertendo ldgicas excludentes e parasitarias das diferengas e
isto requer também problematizar as DCNs nos contextos de sua efetivagao.

No documento também ha proposicdes de reverter os males de séculos de reclusao
e nega¢do das populacdes injusticadas pelos modelos politicos anteriores. Contudo como

afirma Mclaren (2000: 126-127), compartilhando das idéias de Darder (1992),

as posicoes liberais e conservadoras de cultura também assumem que a
Justica ja existe e precisa apenas ser igualmente distribuida. Entretanto, tanto
educadoras quanto estudantes precisam perceber que a justica ndo existe
simplesmente porque a lei existe. A justica precisa ser continuamente criada e sua
luta constantemente definida.

A tonica do discurso das DCNs. é compactada por trés proposi¢des gerais que
perpassam todo o corpo do texto: reparagdo,” reconhecimento € valorizac¢do da cultura, da

historia, principalmente do afro-brasileiro.

3 Grifo nosso.
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Assim nos diz o documento (DCNs.: 11-12)

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagoes, no que cumpre ao
disposto na Constitui¢cdo Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado de
garantir indistintamente, por meio da educacgdo, iguais direitos para o pleno
desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidaddo ou profissional.
Sem a intervengdo do Estado, os postos a margem, entre eles os afro-descendentes,
dificilmente, e as estatisticas o mostram sem deixar duvidas, romperdo o sistema
meritocradtico que agrava desigualdades e gera injustica, ao reger-se por critérios
de exclusdo, fundados em preconceitos e manutengdo de privilégios para os sempre
privilegiados.

Lemos todo esse discurso como politicas culturais ou como afirma Mclaren
(2000: 126):

As politicas conservadoras e liberais sobre a diversidade constituem, muito
freqiientemente, uma tentativa de compreender a cultura como um balsamo
calmante — o resultado da discordia historica -, uma espécie de presente mitico
onde as irracionalidades do conflito historico foram gentilmente solucionadas.

Consideramos, que esta politica representa um desejo de devolver as populagdes
afro-descendentes suas historias e melhores condigdes sociais que lhe foram negadas. E uma
tentativa de resgatar as contribuigdes dos mesmos e concomitantemente rever as relacdes de
subordinac¢do e dominagao que naturalizaram determinadas culturas em detrimento de outras.

Destacamos quatro evidéncias na proposta que vao de encontro a nossa discussao.
Ha tonicas fortes no discurso das DCNs: 1) Valorizagdo da diversidade étnico-racial. 2)
Combate ao racismo, mito da democracia racial, discriminagdes, preconceitos. 3) Resgate
historico da contribuigdo dos afro-brasileiros. 4) A¢des educativas de combate ao racismo ¢ a
discriminacao. Todas essas questdes estdo entrelagadas por determinacdes de cunho
reparatorio, de reconhecimento e de valorizagcdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros e
querem representar as vozes negadas historicamente na sociedade, nos curriculos ensinados
nas escolas e estao intimamente ligadas ao multiculturalismo.

Na primeira tonica, trata-se da questao da valorizagdo da diversidade étnico-racial,
vejamos o documento: “Na reestruturagdo do MEC, o fortalecimento de politicas e a criagao
de instrumentos de gestdo para a afirmagdo cidada tornaram-se prioridades, valorizando a
riqueza de nossa diversidade étnico-racial e cultural”. (DCNs., 2005: 5)

Percebemos no documento que a questdo da diversidade ¢ uma meta, mas por
outro lado, propde-se atingir tal meta através de agdes afirmativas e compromissos com as
injusticas sociais. Neste sentido afirma Mclaren (Ibid.: 123): “o multiculturalismo de
resisténcia ndo compreende a diversidade como uma meta, mas argumenta que a diversidade

deve ser afirmada dentro de uma politica de critica e compromisso com a justi¢a social.”
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Na segunda tonica, “combate ao racismo, mito da democracia racial,
discriminagdes, preconceitos, especialmente aos afro-descendentes”, assim se posiciona o

documento (DCNs., 2005: 11-12)

Requer também que se conhega a sua historia e cultura apresentadas, explicitadas,
buscando-se especialmente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira; mito este que difunde a crenga de que os negros ndo atingem os mesmos
patamares que os ndo negros, é por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierdrquica cria
com prejuizos para os negros.

De acordo com Mclaren, (2000: 113) as versdes mais conservadoras, “disfargam
falseadamente a igualdade cognitiva de todas as ragas e acusam as minorias malsucedidas de
terem ‘bagagens’ culturais inferiores”. Essa perspectiva — conservadora ou empresarial - esta
presente nas “visdes coloniais em que as pessoas afro-americanas sdo representadas como
escravos € escravas, como servigais € como aqueles que divertem os outros” (Ibidem.: 111).
Para o autor, ainda hé resquicios de politicas coloniais que ressaltam a supremacia branca
ainda fortemente arraigada na sociedade.

Questionamos neste discurso a propria constru¢do da cultura da branquidade.
Como afirma Mclaren (Ibidem.: 135-136) citando Wallace (1991: 7) “ignorar a etnicidade
branca ¢ redobrar sua hegemonia por naturaliza-la.” E continua: “Os grupos brancos precisam
examinar suas proprias historias étnicas de maneira que fiquem menos inclinados a julgar suas
proprias normas culturais como neutras e universais. A suposta neutralidade da cultura branca
possibilita-lhe mercantilizar a negritude para suas vantagens e finalidades proprias” (WEST,
1990: 29).

E possivel ler um anseio expresso veementemente no documento: a construgo de
uma nagdo que conviva democraticamente com as diferencas, mas que concomitantemente
veja a diferenca nas suas singularidades. Proclama ainda a necessidade de ampliarmos as
experiéncias entre os grupos etnicamente diversos numa pedagogia da convivéncia, da
compreensdo, de interetnicidade. Caminhando neste sentido, para a compreensdo e
reelaboragdo das origens culturais brasileiras e reforcando a importancia de revermos as
relagdes étnico-raciais. Pois como ensina Mclaren (2000: 134) “precisamos de uma reescrita
da diferenga como diferenga-em-relacdo, seguida por tentativas de mudanca dramadtica das
condi¢des materiais que permitem que as relagdes de dominagao prevalegam sobre as relagdes
de igualdade e justica social."

Na terceira tonica, “resgate historico da contribuicdo dos negros na construgao da
sociedade brasileira, a Lei 10.639 “institui a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e

dos africanos no curriculo escolar do ensino fundamental e médio. Essa decisdo resgata
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historicamente a contribui¢do dos negros na construg¢do e formagao da sociedade brasileira.”
(DCN:s., 2005: 08).

Neste sentido, salientamos que o documento remexe com questdes desafiantes,
particularmente para o campo do ensino de histéria. E intensa a proposta e diriamos que
alcangd-la na educagdo constitui rever posi¢cdes politicas e éticas; e interrogarmos
constantemente sobre as construcdes das culturas em sala de aula.

O documento afirma que este trabalho de reeducacdo das relagdes entre negros e
brancos, deve ser em conjunto entre escolas, comunidade, etc. No entanto ¢ para os
educadores a grande responsabilidade de promover a “transformag¢do” das relagdes étnico-
raciais. “A escola tem papel preponderante para a elimina¢do das discriminagdes e para
emancipagdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para
consolidagdo e concerto das nagdes como espagos democraticos e igualitarios.” (DCNs.: 15).

No texto-documento, o Estado se incube € ao mesmo tempo incube a sociedade e
principalmente os educadores de viabilizar a transformag¢do. Como? Em todo o documento ¢
possivel perceber respostas a este questionamento. No entanto da pagina 20 a 26 ha um
conjunto de determinagoes que pretendem solucionar fodos os problemas inerentes a
educagdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

O debate ¢ amplo e a sociedade precisa se engajar e mais, € necessario querer
conhecer, desfazer equivocos, reescrever as relagdes de convivéncia. Uma Lei s6 tem forca de
Lei se assim as pessoas quiserem. Mais que uma politica de reparacdo este documento
representa uma politica que quer ter voz de emancipacao.

Como nos diz Mclaren (2000: 95),

as educadoras e trabalhadoras culturais precisam criar uma politica de construgdo
de aliangas, de sonharem juntos, de solidariedade que avance para além de
posturas condescendentes (como por exemplo, ‘a semana das racas’), que na
verdade servem para manter formas de racismo institucionalizado intactas.
Precisamos lutar ndo por uma solidariedade centrada em torno dos imperativos de
mercado, mas sim por uma solidariedade que se desenvolva a partir dos
imperativos da libertag¢do, democracia e cidadania critica.

As concepgdes multiculturais estdo subjacentes € ao mesmo tempo evidentes nas
DCNs. Sejam liberais, conservadoras, criticas ou de resisténcia, o interessante € ressaltar que
as Diretrizes colocam no centro das discussdes as relagcdes étnico-racias, mesmo que em

alguns momentos os conflitos, discriminagdes e sujeicdes pelos quais passaram 0s grupos
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étnico-raciais sejam gentilmente solucionados através de uma politica de reparagdo das
culturas de origem.

Compartilhamos com Mclaren (2000, loc. cit.) ao afirmar que um
multiculturalismo critico pressupde um projeto de transformacdo social, ou seja, para
desmantelar o projeto social hegemonico vigente — que concebe a diversidade apenas como
uma mistura de culturas com significados particulares - ¢ necessario transformar as relagdes
sociais, culturais e institucionais nas quais os significados sdo gerados. Parece ser este o
“grande” proposito das DCNs.

Também argumentamos que um curriculo ¢ um territorio de disputas. Os
conteudos propostos sdo reinterpretados, negociados e muitas vezes sofrem encontros,

resisténcias, restri¢cdes e jungdes conforme seu contexto de efetivacao.
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