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O ensino de Histodria e cultura afro-brasileira e africana: a lei n® 10.639/03 e a pratica
nas escolas municipais do Rio de Janeiro

Fatima Machado Chaves!*

Resumo: Identificamos como a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana na Educagdo Baésica, definida pela Lei n°® 10.639/03, vem se
processando, ou ndo, nas praticas escolares do municipio do Rio de Janeiro. Embora a
legislacdo demonstre avancos, no cotidiano escolar, existem poucos projetos pedagogicos que
incluam, de forma condizente, temas sobre a diversidade racial brasileira, a historia e culturas
africanas. Dentre as dificuldades objetivas, no processo de inclusdo, temos a precéria e/ou
inexistente formacdo docente, a fragilidade dos subsidios tedricos e metodoldgicos e o
descaso das instituicdes educacionais publicas. Subjetivamente, indicia-se que um problema
relaciona-se aos preconceitos sociais adquiridos historicamente sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.
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Abstract - We identify as the obligatoriness teatching of History and Cultur Afro-Brazilian
and African in the Basic Education, defined for the Law n° 10,639/03, comes if processing, or
not, in the practical pertaining to school of the city of Rio De Janeiro. Although the legislation
demonstrates advances, in the daily pertaining to school, few pedagogical projects that
include, of form exist agrees to, subjects on the Brazilian racial diversity, African history and
cultures. Amongst the objective difficulties, in the inclusion process, we have the precarious
and/or inexistent teaching formation, the fragility of the theoretical and methodologics
subsidies and the indifference of the public educational institutions. Subjectively, one accuses
that a problem historically becomes related it the social preconceptions acquired History and
Culture Afro-Brazilian and African.
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O governo brasileiro, ao sancionar a lei n. 10.639/2003, modificou a Lei de Diretrizes
e Bases Nacionais da Educacdo Brasileira de 1996, incluindo, no curriculo oficial dos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, a obrigatoriedade do ensino da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira. Pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(BRASIL, 2005)?, a lei representa uma decisdo politica, com repercussdes sociais e

pedagdgicas, na medida em que o Brasil reconhece a necessidade de valorizar a historia e
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cultura de seu povo, de reparar danos, que se repetem desde a coldnia, a sua identidade e a
seus direitos. Na verdade, sua relevancia diz respeito a todos os brasileiros, pois, enquanto
cidaddos de uma sociedade pluriétnica, precisam educar-se, sendo capazes de (re)construir
uma nacdo democratica. O objetivo desse ensino ndo significa mudar o foco etnocéntrico de
raiz européia pelo africano, mas ampliar os curriculos escolares, incluindo e compreendendo a
diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira®. Embora a legislacdo demonstre
avancos no sentido de reverter e desmontar as assimetrias etnocéntricas e racialistas,
introduzidas no imaginario ocidental na longa duragdo, as iniciativas para implementa-la nas
escolas sdo ainda timidas. Neste texto, relatamos parte da pesquisa que identificou como essa
exigéncia vem se processando, ou ndo, no curriculo de algumas unidades escolares da rede
municipal do Rio de Janeiro.

O artigo 26, da lei 10.639, estabelece que os temas introduzidos se desenvolverdo no
cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como contetdo de
disciplinas, particularmente, de Educagdo Artistica, de Literatura e de Histéria do Brasil*; em
atividades curriculares, ou ndo; nas salas de leitura, bibliotecas, areas de recreacao ou esportes
e outros ambientes escolares. Todavia, além dos novos conteidos, exige que se repensem as
relacbes étnico-raciais, sociais e pedagogicas, 0s objetivos tacitos e explicitos das préticas
educacionais, os procedimentos de ensino e as eficazes condi¢Bes para aprendizagem,
pretendendo estabelecer uma educacdo para uma efetiva inclusdo social dos grupos
vulnerabilizados. Neste sentido, o corpo docente precisa conhecer a complexidade socio-
historica que envolve a formagdo da nacdo brasileira, as diferencas sociais acarretadas e as
conflituosas relagcbes de poder dos curriculos oficiais. Quer dizer, numa perspectiva
intercultural da educacdo, é necessario problematizar a imagem de "democracia racial”,
oferecendo os instrumentos indispensaveis a pratica educativa inclusiva, para promover a
auto-estima em sujeitos e grupos que vivem marginalizados. A educacéo intercultural requer,

no minimo, trés mudancas no sistema escolar:

1-a realizacdo do principio da igualdade de oportunidades; 2-a reelaboracdo dos
livros didéticos, a adocéo de técnicas e de instrumentos multimediais; 3-a formacéo
[...] dos educadores - talvez o problema decisivo -, da qual depende o sucesso ou 0
fracasso da proposta intercultural, na medida em que se necessita a superacdo da
perspectiva monocultural e etnocéntrica que configura 0s modos tradicionais e
consolidados de educar, a mentalidade pessoal, os modos de se relacionar com 0s
outros, de atuar nas situagdes concretas (FLEURY, 2000: 78, grifos nossos).

® As Diretrizes recomendavam a inclusdo das contribuicdes historico-culturais dos povos indigenas e dos
descendentes de asiaticos. A lei n° 11.645, sancionada em 2008, incluiu o ensino de Historia e Cultura
Indigena.

* Geografia deveria ser incluida na Lei, para rever o estudo do continente africano sem seus aspectos fisicos e
econdmicos (CUNHA JUNIOR, 2005).
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Os resultados da pesquisa demonstram as dificuldades de algumas dessas mudancas. A
organizacdo administrativa e pedagdgica da rede escolar da Secretaria Municipal de Educacéo
(SME/RJ)®, numa necesséria politica de descentralizacdo, é articulada através de dez
Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRES). A pesquisa restringiu-se as da 22 CRE, em
numero de 141 escolas, que abrange a zona sul, regido social e economicamente privilegiada,
mas que também apresenta comunidades faveladas.® Em geral, a SME, assim como as CREs,
ndo possui suficientes dados documentais referentes aos projetos politicos pedagdgicos de
suas escolas, em particular as experiéncias sobre temas transversais’ ou a implantacdo da lei
10.639/03. Entdo, aproveitamos as reunifes de formacdo continuada para professores
responsaveis pela Sala de Leitura, espaco pedagogico existente na grande parte das escolas.
Como o tema do més de agosto de 2008 era a inclusdo curricular da Cultura Popular
Brasileira, apds explicarmos nossos objetivos, solicitamos aos professores presentes o
preenchimento voluntério de um questionario sobre a implantacdo, ou ndo, da legislacdo em
foco, através de projetos pedagdgicos especificos, em suas escolas, no ano de 2007.

A nossa preocupagdo com a existéncia de um projeto, deve-se ao fato que a LDB n°
9595/96, visando a melhoria de qualidade e de inclusdo de novas tematicas nos curriculos,
acreditou ser indispensavel que cada instituicdo, de acordo com suas caracteristicas,
construisse um documento singular - Proposta Politico-Pedagogica (PPP) - com a fungéo de
planejamento global da acdo educativa. O projeto, em sua dimensdo pedagdgica e politica,
como uma acdo intencional e um compromisso definido coletivamente, possibilita a
intencionalidade educativa, a formacdo do cidaddo participativo, responsavel,
compromissado, critico e criativo (VEIGA, 1998, p. 2). Pensar um PPP implica pensar o tipo
e a qualidade de educacdo, a concepcdo de homem e de sociedade que se pretende construir.
Diante disso, a constru¢do de um PPP priorizando as teméticas da Lei 10.639, mostraria um
compromisso da comunidade escolar para iniciar sua implantacao.

Na coleta de dados, conseguimos 33 (trinta e trés) depoimentos, de um total de setenta

(50) professores presentes na reunido, assim tabulados: 1-) 8 (oito) escolas realizaram algum

> A SME/ RJ controla a maior rede da América Latina, com mais de 1000 unidades em 2008.

® Dentre outras, Tijuca, Jardim Botanico, Comunidade Chacrinha, Vila Isabel, Andarai, Grajad, Usina, Catete,
Leme, Humaita, Leblon, Andarai, Copacabana, Rocinha, Cosme Velho, Alto Boa Vista, Gléria, Urca,
Laranjeiras, Maracand, Sdo Conrado, Botafogo, Gavea, Vidigal, Ipanema, Lagoa, Flamengo, Rio Comprido.

" Os Parametros Curriculares Nacionais estabeleceram Temas Transversais, contelidos para abordagem
interdisciplinar, envolvendo questdes: Etica, Saude, Meio Ambiente, Orientagdo Sexual e Pluralidade
Cultural. Essa trataria da diversidade do patrimonio cultural brasileiro, reconhecendo a diversidade como um
direito dos povos e dos individuos e repudiando toda forma de discriminagao por raga, classe, crenca religiosa
e sexo.
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tipo de atividade incluindo a diversidade cultural brasileira; 2-) 2 (duas) planejaram e
executaram um PPP especifico para a lei; 3-) 23 (vinte e trés) ndo tiveram projetos com esse
objetivo. Dentre os motivos alegados pelas primeiras, ficou entendido que ndo houve PPP
especial, pois as tematicas eram contempladas de outra forma: “o tema permeia outros
projetos”; “ndo houve projetos para a lei, mas apenas trabalhos relativos ao tema”; “as
culturas indigena e negra séo trabalhadas durante o ano”. As professoras das escolas que nada
fizeram, explicaram a auséncia de projetos pelas razdes: “falta de informacéo e/ou de tempo
de se montar um projeto em grupo”; “desconhecimento”; “ndo foi ainda discutido”; “ndo
houve planejamento ou manifestacfes” e “outras prioridades”.

Pelas dificuldades objetivas explicitadas, verificamos algumas exigéncias expostas por
Fleury (2000: 78): “a formacdo dos educadores”, a “superacao da perspectiva monocultural e
etnocéntrica” e a “mentalidade pessoal”. Quando vemos o desinteresse - “ndo foi ainda
discutido” - verificamos a ndo percepcdo da necessidade de incluir efetiva e especificamente
as tematicas da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, ausentes por tanto tempo dos
curriculos escolares, ou mesmo ensinadas de forma preconceituosa. E preocupante saber que
as professoras tém a certeza de estarem analisando a questdo racial brasileira, ao afirmarem
gue “o tema permeia outros projetos”. Mas, de que forma? A imprecisdo das afirmativas “o
pouco que se trabalha esta diluido no ano escolar” ou “as culturas indigena e negra sao
trabalhadas durante ao ano”, seria porque os indios e os descendentes de africanos foram
sempre abordados nos curriculos como parte do “mito das trés racas”? Sera que nao percebem
a preméncia de outras abordagens e conteudos sobre a participagdo desses grupos na formacéo
da nacdo brasileira? Quer dizer, inclui-los na economia e na cultura, além da contribuig&o, na
alimentacdo e em algumas palavras no portugués, citada nos adendos dos livros didaticos,
como curiosidades? Entretanto, as respostas das professoras mostram inimeras apropriacdes
do uso da legislacdo educacional. Constata-se que as préticas e taticas adotadas e criadas, para
a utilizacdo dos “produtos” - as propostas oficiais -, burlam os objetivos intrinsecos a eles,
levando as novas apropriacGes e/ou construgdes no curriculo vivido no cotidiano das escolas,
na medida em que os curriculos prescritos adquirem outras formas, de acordo com “os modos
tradicionais e consolidados de educar” (FLEURY, 2000: 78).

Agora, destacamos que 0s projetos especificos para a Lei 10.639 das duas escolas
municipais®, um foi denominado “Africa: tdo perto e tdo longe”, e proposto pela Sala de

Leitura, significando que ndo se construiu um verdadeiro PPP sobre as tematicas. Quer dizer,

& Observamos as escolas em que os depoentes disseram haver PPPs sobre a lei 10639. A primeira situava-se no
bairro da Tijuca e a segunda, em Copacabana. Falaremos mais adiante.
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a docente de Sala de Leitura desenvolve vérias atividades: empréstimos, registro da entrada e
saida de livros, informatizacdo do acervo e elabora projetos para as turmas. Todavia, 0 mais
complexo é que, as vezes, paralisa tudo, ao assumir turmas, em caso de falta de professores.
Dessa forma, o projeto do porte necessario para atender & lei precisaria de um responsavel
com disponibilidade de tempo para tal empreendimento, a coordenadora pedagdgica,
envolvendo toda a comunidade escolar. Embora isso, constatamos que a professora trabalhou
bem e cumpriu seus objetivos: propiciar um trabalho educacional de carater ludico e
prazeroso privilegiado pela literatura com a tematica africana, conhecer o continente, nos
aspectos geografico, histérico e socio-cultural, prevalecendo sua importancia, em relacdo a
nossa historia. Ensinou, através de videos e livros, a localizagio da Africa, os nomes de seus
diferentes animais, os ritmos e a culindria dos povos africanos, realizando oficinas para
confeccionar vestimentas, méscaras e orixas e também apresentacdo cénica de dancas e de
poesias. Gravou as atividades em CD, disponibilzando-o para nés.

A outra escola elaborou o projeto “Contos, historias e personagens africanos”,
proposto pela coordenacdo pedagdgica, como planejamento anual do ano de 2007, mesmo
sem a concordancia de todas as professoras, sendo que algumas disseram ser desnecessaria tal
preocupacdo com a historia da Africa, porque os alunos ndo sabiam nem a do Brasil! Uma
inicial formacéo docente e um incentivo ao uso de novas abordagens ou de materiais didaticos
foram feitos nas reunides quinzenais conhecidas como Centros de Estudos. Uma pesquisadora
convidada proferiu a palestra “Introducé@o ao continente africano” e, em outro dia, apresentou
0 debate “Historia e curriculo: as imagens nos livros didaticos e suas representacGes”.
Durante o ano, as professoras realizaram vérias atividades, orientadas principalmente pelos
recentes livros de literatura infanto-juvenil®, mas também analise de noticias em jornais ou
revistas sobre as tematicas: a leitura e narrracdo de lendas e contos africanos e afro-
brasileiros, cuja interpretacdo pelos alunos gerou colagens, desenhos e murais, sendo um
deles: “Brasil, a Africa nossa de cada dia”, sugerindo interligacdo entre nossas culturas.
Algumas professoras, bem estimuladas, deram nomes de personalidades africanas as suas
salas, tais como Nelson Mandela. Em 2008, esse projeto foi escolhido, pelos realizadores do
Programa televisivo Espelho do Canal Brasil. A equipe, liderada pelo ator Lazaro Ramos,
entrevistou os professores, a coordenadora pedagdgica e os alunos que participaram do

° Nota-se que os projetos das escolas foram trabalhados a partir do pequeno acervo de literatura infanto-juvenil
sobre as tematicas, existente na Sala de Leitura.
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mesmo, assim como foram filmadas as atividades desenvolvidas e, em maio de 2009,
transmitiram-no com o0 nome de Trés episddios de educacéo.

Esses dois Unicos projetos que aconteceram no ano de 2007, foram bem trabalhados,
porém ainda sdo insuficientes para sanar o tdo grande esquecimento e/ou informacGes
preconceituosas das tematicas, ndo sO pelo tempo despendido, apenas um ano, sem
continuidade nos projetos seguintes. Inclusive, percebemos que em 2008 o tema do PPP foi
Canta Brasil e o de 2009 € Na crista da leitura, na onda da escrita, cujos conteddos
apresentam amplas possibilidades em explorar eficientemente as relagdes raciais brasileiras
e/ou as culturas africanas, no entanto, em nenhum foram contempladas essas tematicas.

Diante dos resultados, afirmamos uma necessaria formacao dos professores para que
seja possivel cumprir a Lei 10.639 no curriculo vivido nas préaticas escolares da Rede
Municipal de Ensino. Nessa perspectiva, em 2006, houvera uma parceria da SME/RJ com
ONGs e a Rede Globo de Televisdo, no projeto “A cor da cultura”*®. Os docentes das escolas
selecionadas participaram dos encontros e receberem material didatico - kit com um jogo
educativo sobre herdis de todo mundo, fitas VHS com estorias animadas, etc -, elaborado pelo
Canal Futura com essa finalidade. Embora a iniciativa fosse de excelente qualidade gerou
resultados precarios, pois os professores aplicaram seus conhecimentos em atividades
individuais, ndo envolvendo as escolas como um todo.

Em 2008, na Secretaria Municipal de Educacdo houve um movimento diferente,
assumindo um planejamento préprio: instituiu pelo Decreto Municipal n.° 29073 de
13/03/2008, um Grupo de Trabalho (GT) com representantes de varias secretarias, sob sua
coordenacéo, visando a implementagdo da nova Lei n.° 11645, de 10 de marco de 2008, que
estabelece a necessidade de incluir no curriculo oficial a obrigatoriedade da *“Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Em agosto, o Conselho Municipal de Educacgédo emitiu o
Parecer 43/2008, ratificando os estudos e agcdes desenvolvidas pelo GT e, objetivando ajustes
nos curriculos, planejou-se a realizacdo de um Ciclo de palestras sobre Diversidade Cultural
para a rede de ensino.* Em reunido de Sala de Leitura foram oferecidas a apenas — pasmem! -

quatro docentes por CRE, num total de 40, que escolheriam uma delas: Historia africana ou

19 Alinda disponivel em www.acordacultura.org.br/

1 Reparem que o GT foi criado logo apés essa lei que inclui a cultura indigena.

2.0 convite dizia: “A Secretaria Municipal de Educacdo em parceria com o Departamento Geral de Educacéo
(DGED) e o Grupo de Trabalho para o ensino da ‘Historia e Culturas Afro-Brasileira e Indigena’ [...]
convidam professores regentes, de sala de leitura, diretores, coordenadores pedagogicos, integrantes das
Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRE) e do o6rgdo central a participarem dos encontros com
pesquisadores e estudiosos sobre os temas. O evento acontece até 29 de outubro no Centro Administrativo
Sdo Sebastido [...] As inscricBes podem ser feitas pelos telefones [...]”. Segundo a programacéo, em 6/8/14 e
17 de outubro, teria lugar Historia e Culturas Afro-Brasileira (D.O. 136, de 03/10/08).
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relacfes raciais brasileiras ou cultura indigena, e se transformariam em multiplicadoras...
Além disso, elaborou, para o dia 15 de setembro, segunda feira, o “Seminario Afro-Brasil”, o
qual ndo atingiu resultados satisfatorios, porque sua divulgacdo chegou as escolas, em geral,
no dia 11 de setembro, uma quinta feira & tarde, informando um telefone para a inscricao
individual do interessado, mas, o pior obstaculo foi a ndo dispensa de ponto. Ou seja, 0
docente que ndo trabalhou na quinta a tarde ou sexta feira, ndo soube do Seminario e 0
interessado em participar, teria que faltar ao trabalho e dispensar sua turma.

Essa tentativa da SME, para atender a intensa, complexa e urgente formagdo docente,
parece que ja nasceu frustrada. Afora o irrisério nimero de participantes, a mesma nao
atenderia nem parcialmente a lei, porque ndo foi proposto nenhum encontro de educagéo
artistica, ou de literaturas africanas de linguas inglesa ou francesa, disciplinas consideradas
principais. E, ndo seriam quatro horas de palestras, durante dois meses, sem nenhum estimulo
para participacdo macica de professores, que proporcionaria subsidios para compreensdo das
tematicas contempladas pela lei.

A SME, no governo municipal iniciado em 2009, continuou com a politica anterior.
Enviou, em abril, uma circular para “Ac6es Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigenas”,
recomendando a utilizagdo do documento “Um ensino para inclusdo social de todos”,
elaborado pelo GT de 2008, encaminhado as CRES e publicado no D.O. 136 de 17/12/08. A
circular solicitava a revisdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos, incluindo no curriculo
propostas de ampliacdo de acOes pedagdgicas voltadas para aquelas tematicas. Todavia, a
escola observada vem desconhecendo essa sugestdo, demonstrando que o PPP de 2007, o qual
privilegiou a Lei, foi pontual e esporadico, sem efetivamente impregnar os futuros projetos.

Analisar a implantacao, ou ndo, dessa legislacdo acarreta uma discussao teorica sobre
curriculo escolar, principalmente o de Historia. O curriculo, mais que um objeto delimitado e
estatico, que se pode planejar e depois implantar, tem que ser entendido como a cultura
escolar que surge de uma série de processos, tais como, as decisdes prévias acerca do que se
pretende fazer com o ensino; a selecdo pessoal dos conteudos pelo docente; as tarefas que sao
desenvolvidas; 0 uso e o aproveitamento de materiais; as praticas de avaliacdo; a forma como
ocorre a vida cotidiana nas salas de aula [as relagcBes grupais] e como 0s conteudos se
vinculam com o mundo exterior (SACRISTAN, 1995: 86-87). Identificando alguns de seus
significados, temos o curriculo formal ou oficial que seria as propostas legais para a educacao,
consideradas como uma intencdo, um plano ou prescri¢cdo que denotam o que as relacdes de
poder desejariam que ocorresse nas escolas. Define-se o curriculo real ou vivido por aquele

que se concretiza na sala de aula, nos processos interativos que permeiam a construcdo do
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conhecimento escolar, 0os quais recriam, nas praticas, o oficial. Tanto um quanto o outro
constituem um ambiente simbdlico, material e humano que se modifica constantemente, dessa
forma, as decisdes curriculares ndo sdo neutras, envolvendo questdes teécnicas, politicas, éticas
e estéticas, dimensdes que constituem, por sua vez, o curriculo oculto. Através desse,
diferentes mecanismos de poder, mesmo sem que estejam explicitos, penetram na escola,
exemplificados pela énfase em certas formas de conhecimento, de interesses e de valores
hegemdnicos sobre outras, consideradas inferiores, discriminando grupos raciais/étnicos, de
classe, de género ou de geracdo. Entdo, curriculo representa muito mais do que um programa
de estudos de um curso, pois introduz uma forma particular de vida, preparando, de certo
modo, o0s estudantes para posi¢des dominantes ou subordinadas na sociedade.

O curriculo configura-se como uma forma institucionalizada de transmitir a cultura
predominante de uma sociedade através da educacdo, sendo, portanto, um processo politico,
pois a cultura ndo € um conjunto inerte e estatico de valores e conhecimentos a serem
transmitidos, nem é unitaria e homogénea, na medida em que representa as idéias de grupos
sociais. Assim, curriculo € um campo conflituoso, em que se tentard impor o conteudo e a
definicdo particular de cultura. Ao estabelecer um curriculo estamos expressando as relacdes
de poder e a representacdo dos interesses hegemonicos, constituintes das identidades
individuais e sociais, que ajudam a reforcar a cultura dominante. No planejamento dos
conteudos curriculares, precisamos analisar a quem beneficiam, ou seja, que vantagens
relativas e que relagbes de poder justificam ou legitimam (MOREIRA e SILVA, 1994: 23-
30). No caso da auséncia das tematicas africanas e afro-brasileiras nos curriculos do Brasil,
acarretando seu desconhecimento, ou um saber preconceituoso, precisamos compreender a
formacao da nacéo nos séculos XIX e XX, revendo o tipo de histéria ensinada nas escolas™.

Os historiadores do Império forjaram o mito da unidade nacional e a existéncia de uma
nacdo brasileira com uma Unica raga/etnia, a branca européia (PINSKY, 1988: p.14-5),
concepgdo possivel, porque o0s escravos ndo eram considerados parte da nacdo. A busca das
origens do povo criou o mito fundador das trés racas, mas o povo brasileiro, constituido de
mesticos, negros e indios, continuava, em grande parte, alijado da memoria histérica escolar e
da galeria de herois fundadores e organizadores do Estado-nagdo (BITTENCOURT, 2004:
81). A representagdo do brasileiro foi sendo cunhada com a idealizagdo do colonizador
portugués, depois do imigrante, corajoso e empreendedor, com a imagem positiva e

romantizada do indigena, mas negativa do africano. Num contraponto a apatia e as diferencas

3 A literatura sobre o tema é vasta, mas ndo pretendemos aborda-la, faremos apenas uma referéncia.



ANPUH - XXV SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA - Fortaleza, 2009.

culturais do ultimo, o indio distante ou inexistente - eliminado ou expulso para o interior com
a expansdo da fronteira -, ndo incomodava as elites urbanas, sendo idealizado como valente e
orgulhoso, preferindo morrer a ser aprisionado. A presenca dos descendentes africanos trazia
desconforto, inquietacfes e medos, porquanto surgia, diéria e irremediavelmente, na aparéncia
mestica do brasileiro: cabelo rebelde, nariz achatado e pele morena. Logo, sua cultura e/ou
histéria deveria ser excluida do saber formal e informal, configurando-se um processo de
qualquer referéncia positiva: perseguem-se os cultos religiosos, as dan¢as e masicas, excluem
o saber das curas etc. Completando essa concepgao, considerar-se-a Africa como um lugar
selvagem, sem historia, surgida no cendrio mundial apenas quando Portugal aporta em seu
litoral, sendo suas contribuices completamente alijadas da histéria brasileira, a ndo ser como
fornecedora de méo-de-obra escrava (CUNHA JUNIOR, 2004 e 2005; OLIVA, 2203).

Outro fendbmeno, responsavel pelo desconhecimento e deficiéncias no saber sobre as
culturas africanas e afro-brasileiras, refere-se aos contetidos e imagens dos manuais didaticos,
reafirmando outra reflexdo de Fleury (2000: 78): a necessidade da “reelaboracdo dos livros
»14

didaticos”~". O negro, nos compéndios de Histdria do Brasil, aparece, em geral, em dois periodos: no

trabalho escravo e na abolicdo do mesmo, liderada por intelectuais humanitarios, sem afirmar as
resisténcias negras e, “ap6s a Lei Aurea, os negros libertos somem dos livros didaticos, mesmo como
trabalhadores” (CARVALHO F., 2007: 113). Em geral, as imagens, inquestionavel recurso
pedagdgico, em sua maioria de artistas estrangeiros, reproduzem cenas dramaticas dos
castigos corporais que representam identidades subalternizadas, descartando as que traduzem
festas ou qualquer tipo de autonomia (OLIVA, 2003). Enfim, a tradicdo brasileira, negadora
do lugar das culturas africanas e afro-brasileiras, foi legitimada pelas Universidades, na
medida em que, até a bem pouco tempo, ndo apresentaram disciplinas obrigatérias — &s vezes,
ofereceram optativas - sobre Historia da Africa (CARVALHO F., 2007: 117). Nos cursos de
Letras e Literatura, praticamente inexistem abordagens sobre narracdes literarias africanas,
enquanto a Academia de Belas Artes, formadora de professores de Educagdo Artistica, em
geral, desconhece as contribuicdes do saber africano para a estética européia. Entretanto, essa

auséncia nos curriculos brasileiros torna-se perfeitamente compreensivel quando sabemos que

0 livro didatico sempre se constituiu em um recurso pedagdgico fundamental na sala de aula, porque, em
geral, seria a Unica fonte de consulta, desempenhando um papel significativo na formacdo ideoldgica e
cultural no cotidiano escolar. Logo, seus textos escritos e imagéticos, escolhidos de acordo com significacfes
simbolicas, tornam-se um forte referencial para quem nele estuda, porque legitimados por seus autores,
editores, e por serem selecionado pela escola. Muito ja se escreveu sobre as ideologias contidas nos mesmos,
destacamos que os curriculos propostos para a educacdo fundamental, principalmente o da Histdria, seguidos
pelos livros didaticos, tiveram, desde o surgimento do Estado Brasileiro, como objetivo primordial a formacao
e o fortalecimento dos sentimentos de identidade nacional, que se pretendia inserida na histéria européia
(COSTA, 2005).
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0 modo como uma sociedade seleciona, classifica, distribui, transmite e avalia os
saberes destinados ao ensino reflete a distribuicdo do poder em seu interior e a
maneira pela qual ai se encontra assegurado o controle social dos comportamentos
individuais (MOREIRA e SILVA, 1994: 20).

Concluindo, afirmarmos que a Lei 10.639 representou uma medida justa e tardia,
mas vem sendo dificil a sua implementacdo. A questdo para tal € muito mais complexa do que
impor mudangas curriculares apenas atraves da legislacdo, porquanto os siléncios ou
desinformacdes sobre suas tematicas fazem parte da cultura escolar, ndo direcionada a pensar
na inclusdo de grupos diferenciados como parte de uma verdadeira democracia. Uma
mudanca na concepc¢do de educacdo depende do interesse politico, revelado pela legislacéo,
mas sem efetivar necessarios cursos de formacgédo, como também da vontade e empenho dos
professores, responsaveis, na pratica cotidiana, pela sua aplicacdo, mas que, por varias razdes,
mantém-se distantes do proposto. Quer dizer, a lei 10.639 incentivou debates importantes
sobre a questdo racial, contudo ainda ha muito a fazer para que ndo permaneca afastada do
fazer pedagdgico nos curriculos vividos, tornando-a eficaz para a cidadania plena da

populacéo brasileira.
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