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Etica e ensino de Historia: da proposicdo de novas orientacdes curriculares ao trabalho
em sala de aula

Ana Lizia Magalhaes Carneiro”

Resumo: Este artigo contempla as mudangas sugeridas pelas novas “Orientacfes
Curriculares: proposicdo de expectativas de aprendizagem - Historia” para 0 ensino
fundamental Il da rede municipal de educacdo de Sdo Paulo em relacdo as propostas dos
Parametros Curriculares Nacionais de Historia (1998). Analisa as proposi¢fes de expectativas
de aprendizagens dos temas transversais, como a valorizacao da diversidade étnica e cultural,
para entrecruzar com as praticas de professores de Histdria, no que diz respeito a acdes e
projetos cujos objetivos declaravam-se direcionados a contemplar o tema da ética como
conteddo e préatica escolar.
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Abstract: This article addresses the changes suggested by the new "Curriculum Guidelines:
proposition of expectations of learning-history" to the elementary school Il of the municipal
system of education in Sao Paulo related to the proposals of the National Curriculum
Parameters of History (1998). It analyzes the propositions of the learning expectations of the
transversal themes such as the valorization of ethnic and cultural diversity to compare with
the practices of history teachers, regarding to actions and projects whose stated mission is
targeted to address the issue of ethics as content and school practice.
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Introducéo:

Desde 2006, as escolas publicas da rede municipal de Sao Paulo estdo trabalhando a
partir de novas propostas curriculares, desenvolvidas por especialistas e professores das
diversas areas de conhecimento. As discussbes para a elabora¢do do novo curriculo tiveram
inicio em 2006 e a implementacdo das propostas ocorreu em 2008, com a publicacdo dos
documentos oficiais e o trabalho de formacdo de coordenadores pedagdgicos como
multiplicadores das propostas nas escolas.

A presente comunicagédo se ocupa de apresentar os resultados de reflexdes e discussoes
com um grupo de estudos sobre as formas de apropriacdes dessas propostas curriculares por
parte dos professores da area de Histdria.

Para elaborar este artigo, foram consideradas as mudancas sugeridas pelas novas
OrientacBes Curriculares em relagdo as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais,
elaboradas para a area em 1997, e a aplicagdo de um questionario aberto para trés professores

de trés instituicdes de ensino da rede municipal da cidade de Sdo Paulo, selecionados pelo
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trabalho de qualidade que realizam em suas escolas, durante 0 més de abril de 2009. As
questdes versavam sobre o conhecimento e a forma de apropriacdo pelo professor do
conteddo do documento das novas Orientagdes Curriculares da rede, suas analises sobre a
proposta e seu trabalho com os temas de valorizacdo da diversidade étnica e cultural,
importancia da preservacdo da memoria e identidade, entre outras expectativas de

aprendizagem relacionadas aos temas transversais da area de Historia.

1 Dos Parametros Curriculares Nacionais as Orientacfes Curriculares e Proposicao de
Expectativas de Aprendizagem — Histdria, Ensino Fundamental 11, da rede municipal de
educacao de Sao Paulo

Os Parametros Curriculares Nacionais* (PCNs) foram publicados e divulgados para as
instituicOes educacionais do Brasil a partir de 1998, colocando-se como uma possibilidade de
organizacgdo curricular a ser desenvolvida por todas as areas do conhecimento previstas na
Base Nacional Comum que compde a parte obrigatoria do curriculo em ambito nacional,
estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n° 9.394/96. Por ser
um trabalho desenvolvido em &mbito nacional, sua implementacdo ndo era obrigatoria;
deveria se constituir em bases que pudessem oferecer uma linha de agdo curricular aos
projetos pedagdgicos das instituices educacionais do pais.

Dessa forma, € possivel afirmar que, nas escolas da cidade de Sdo Paulo, sua ado¢édo
ocorreu de forma difusa, heterogénea e sem um trabalho de formagéo do corpo docente no
sentido de auxilia-lo no processo de analise, entendimento e apropriacdo da proposta. Houve,
no periodo, certa movimentacdo das editoras de livros didaticos para elaboracéo e publicacédo
de novos livros de acordo com a organizacao dos Parametros Curriculares, o que possibilitou
sua implementacdo de forma indireta nas salas de aula, na medida em que o livro se constitui
um dos principais recursos didaticos utilizados pelo professor.

E dentro desse contexto de implementacio dos PCNs que se pode enxergar a
organizacdo curricular das escolas da rede municipal de ensino de Sdo Paulo durante o
periodo de 1998 a 2008, com suas inumeras discussdes e debates que perpassaram pela
tentativa de implementacéo de concepgdes neoliberais em todo o processo educacional, como

0 conceito de qualidade total, seja na gestdo ou nas atividades de sala de aula, que nédo obteve

! Os PCNs (Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF,

1998) para os terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, correspondentes ao periodo da 5% a 82 séries, séo
compostos por dez volumes: um volume introdutério, oito volumes relativos as areas de conhecimento
(Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte e Educacéo
Fisica) e um volume dedicado aos temas transversais (ética, salde, meio ambiente, orientacdo sexual,
pluralidade cultural, trabalho e consumo). (ANHORAN, 2003: p.205).
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respaldo por parte dos gestores e educadores; debates sobre o polémico conceito de
progressao continuada, negada pelos professores dentro das condi¢bes em que 0 ensino por
ciclos de fato se encontrava, mas implementada na rede apesar da ndo aceitacédo e da falta de
preparo dos professores e das escolas em termos de infra e supraestruturas; chegando, por fim,
nas agdes relacionadas ao Projeto Ler e Escrever adotado desde 2005.

Este Projeto surgiu como constatagdo da existéncia de alunos analfabetos e/ou mal
alfabetizados nos quatro anos do Ensino Fundamental Il, colocando-se como um problema
real e, consequentemente, como um grande empecilho para o processo de ensino e
aprendizagem desenvolvido pelos professores especialistas. Dessa forma, a solucdo
encontrada foi preparar materiais que demonstrassem a esse profissional como trabalhar com
a leitura e a escrita em suas areas de atuacéao.

Paralelamente ao desenvolvimento do Projeto Ler e Escrever, foram se estabelecendo
os caminhos para a reformulacdo curricular, ou melhor, para a readequagéo da linguagem e
das propostas didaticas dos Parametros Curriculares Nacionais de todas as areas, com 0
objetivo declarado de que os novos programas deveriam “contribuir para a reflexdo e
discusséo sobre o que os estudantes precisam aprender, relativamente a cada uma das areas de
conhecimento, e subsidiar as escolas para 0 processo de selecdo e organizagdo de conteddos
ao longo do ensino fundamental.” (SME/DOT, 2007: p.5).

Em relacdo a area de Historia, que é o foco deste artigo, foram contratadas as mesmas
autoras dos PCNs para elaborar as Orienta¢gfes Curriculares. A confeccdo do documento ficou
sob responsabilidade das professoras Antonia Terra de Calazans Fernandes e Circe Maria
Fernandes Bittencourt, sob a coordenacdo geral da assessora pedagodgica Célia Maria Carolino
Pires. Conforme indicado na apresentacdo do documento, apos a elaboracdo o material foi
encaminhando a um grupo de professores da area indicados pelas escolas, denominado Grupo
de Referéncia, que tinha a funcdo de estudar, discutir, analisar e avaliar o documento,
devolvendo-o para a equipe responsavel para a finalizacdo dos trabalhos. Dessa forma,
segundo a Secretaria Municipal da Educacdo (SME) de S&o Paulo, consolidou-se um processo
de construcao coletiva que exigiu o “envolvimento amplo de todos os educadores que atuam
na rede municipal” (SME/DQOT, 2007: p5).

Neste artigo ndo serd possivel realizar uma andlise detalhada e comparada entre os
PCNs de Histdria e 0 documento das Orientagcdes Curriculares da SME de Sdo Paulo, mas
vale destacar a estrutura dos dois documentos para melhor visualizacdo do leitor e

entendimento das discussdes apresentadas no proximo item.
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Os PCNs de Historia estdo dispostos em um documento dividido em duas partes. A
primeira apresenta a caracterizacdo da area a partir de uma narrativa sobre o ensino de
Histdria, o conhecimento histérico, sobre aprender e ensinar Historia no ensino fundamental.
Nessa parte sdo apresentados, ainda, os objetivos gerais da &rea e os critérios de selecdo e
organizacao dos conteudos. A segunda parte é dividida entre o terceiro e quarto ciclos. Em
cada ciclo é apresentada uma discussdo sobre a relacdo ensino e aprendizagem, os objetivos
especificos para o ciclo, os conteldos organizados em eixos tematicos e os critérios de
avaliacdo. “Histdria das relagfes sociais, da cultura e do trabalho” é o eixo temético proposto
para o terceiro ciclo, subdividido em temas como “As relagGes sociais, a natureza e a terra” e
“As relacOes de trabalho”. No quarto ciclo, a “Histéria das representacfes e das relacdes de
poder” constitui 0 eixo tematico, também dividido nos temas “Nac¢6es, povos, lutas, guerras e
revolucdes” e “Cidadania e cultura no mundo contemporaneo”. Também é na segunda parte
do documento que se apresentam as especificacfes sobre orientagdes e métodos didéticos,
materiais didaticos e pesquisas escolares, orientagdes para o trabalho com documentos, com
estudos do meio, com visita a exposi¢gdes, museus e sitios arqueologicos, além de entrar na
tematica sobre o tempo no estudo da Histdria.

Por outro lado, o documento das Orientagdes Curriculares e proposicdo de
expectativas de aprendizagem para o Ensino Fundamental Il: Histéria da SME/DOT,
publicado em 2007, esta estruturado em cinco partes. A primeira parte apresenta o programa e
as articulagdes que o mesmo deve ter com os projetos em desenvolvimento da Secretaria,
como o projeto Ler e Escrever e o Projeto Pedagdgico da escola. Na segunda parte entram
informacdes sobre os fundamentos legais estabelecidos pela LDB n° 9.394/96, sendo
apresentadas reflexdes sobre a relacdo aprendizagem, ensino e avaliagdo e os critérios para a
selecdo das expectativas de aprendizagem, bem como os aspectos que devem ser considerados
pelas escolas para a organizacdo dessas expectativas. As finalidades do ensino de histéria, 0s
objetivos gerais, 0s problemas que devem ser enfrentados na atividade de ensino de Histéria e
0s pressupostos norteadores da construcdo curricular da area estdo dispostos na parte trés do
documento. Na parte quatro, apresentam-se as expectativas de aprendizagem para 0s quatros
anos do ciclo Il do ensino fundamental, partindo de uma organizagao curricular em eixos
tematicos assim distribuidos: As organizagdes das sociedades e as relagdes com a natureza (1°
ano do Ciclo I1); Trabalho, campo e vida urbana (2° ano do Ciclo Il); Territorio nacional e
confrontos sociais (3° ano do Ciclo Il) e Poder econdmico e instituicdes politicas das
sociedades contemporaneas (4° ano do Ciclo II). Finalmente, na parte cinco sdo expostas as
orientacGes metodoldgicas e didaticas para implementacdo das expectativas de aprendizagem,
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apresentados textos sobre a necessidade de se trabalhar a partir do levantamento de
conhecimentos prévios dos alunos e dadas orientagdes para o planejamento dos contetdos e
questdes de natureza didatica e metodoldgica de Histdria — como nogdes e conceitos, no¢des
de tempo, materiais didaticos, procedimentos de pesquisa escolar e estudo do meio. Para
finalizar, o documento fornece exemplos de duas atividades didaticas chamadas de sequéncias

didaticas para cada ano do Ciclo 1, passo a passo e com as devidas referéncias.

2 Da proposicao das novas Orientacdes Curriculares a aplicacdo em sala de aula: a ética
e 0 ensino de Historia

Ao ler os dois documentos, verifica-se que 0s PCNs ndo dado explicagdes
fundamentadas quanto a opg¢do por se trabalhar o ensino de Historia a partir de eixos
tematicos, 0 que se repete na escrita das Orientagdes Curriculares da SME. Os argumentos
utilizados nos PCNs para a escolha dos eixos tematicos partem da premissa da
impossibilidade de se estudar a histéria de todos os tempos, sendo necessario realizar

escolhas, como se pode observar no trecho abaixo:

E consensual a impossibilidade de estudar a histéria de todos os tempos da sociedade.
Torna-se necessario fazer selecdes baseadas em determinados critérios para
estabelecer os conteidos a serem ensinados.

()

A partir de probleméaticas amplas optou-se por organizar os conteldos em eixos
tematicos e desdobrad-los em subtemas, orientando estudos interdisciplinares e a
construcdo de relagdes entre acontecimentos e contextos histéricos no tempo. (...)

Esta é uma opc¢do de ensino de Hist6ria que privilegia a autonomia e a reflexdo do
professor na escolha dos conteidos e métodos de ensino. E igualmente uma
concepgdo metodolégica de ensino de Historia que incentiva o docente a criar
intervencdes pedagdgicas significativas para a aprendizagem dos estudantes e que
valoriza reflex8es sobre as relagdes que a Histdria, principalmente a Histéria do
Brasil, estabelece com a realidade social vivida pelo aluno (PCN de Historia, 1998:
p.45, 47).

No documento das OrientagcBes Curriculares, a justificativa pela opcdo de eixos
tematicos esta assim explicitada:

Para se entender a escolha pelo eixo-tematico é necessario considerar as
possibilidades apresentadas pela histéria do ensino de histéria. Assim, é freqiiente
identificar, por exemplo, curriculos com organizacdo de contetidos que se baseiam na
sucessdo no tempo, do passado para o presente, como seqiiéncia linear e unidos por
causalidade. A denominada “toda histéria”, nesse caso, pressupde a abstragdo de um
processo historico, com poucas consideragdes as contradi¢des sociais, as diferentes
temporalidades, dificultando que se estabelecam relacfes entre a micro e a macro
historia.

Com o objetivo de ultrapassar esse modelo de tempo linear e com etapas
deterministas, foram organizadas algumas propostas curriculares tematicas, seguindo
o exemplo da producdo histérica académica denominada histdria temética
(SME/DOT, 2007: p. 38).
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Conforme discussdo realizada por ANHORAN (2003), em sua tese que discute a
disciplina de histéria dentro das tramas da didatizagdo, a fundamentacao tedrica apresentada
nos PCNs para se trabalhar o ensino de Histdria por eixos tematicos ndo permite observar a
presenca de uma “reflexdo didatica sobre a natureza do saber historico” (p.260). Essa opcao
se d& muito mais por especificidades e interesses da area que estdo “fora do funcionamento
didatico... Isto é, ndo se reconhece a pertinéncia, tampouco a obrigatoriedade propriamente
didatica de selecionar e/ ou delimitar esse saber” (p.260). Pode-se dizer que 0 mesmo ocorre
em relacdo as OrientacGes Curriculares propostas para as escolas da rede municipal de
educacdo de S&o Paulo, apesar de haver nesse documento sugestbes de temas a serem
trabalhados em cada ano do ciclo I1.

Conforme explicitado na introducdo deste trabalho, as reflexdes ora propostas sao
resultados de discussdes realizadas com um grupo de estudos e de pesquisas pessoais, além da
vivéncia como professora nos cursos de formacdo de professores e como coordenadora
pedagodgica da rede municipal de educacdo. Além das discussfes e pesquisas com 0 grupo,
foram aplicados questionarios abertos para trés professores de Historia que estdo atuando na
rede, a respeito de o que conhecem e 0 que pensam sobre as novas propostas curriculares da
area e como desenvolvem suas aulas em relagdo a temética da ética e formacédo de valores de
seus educandos.

E interessante ressaltar que, dos trés professores pesquisados, o Professor A? indicou
pouco conhecimento das propostas e certo desinteresse em conhecé-las por julga-las uma
repeticdo do que ja existe e uma proposta inserida dentro da politica neoliberal da atual
administracdo da cidade. Os Professores B e C afirmaram conhecer as propostas com
profundidade, por meio da leitura do material enviado pela secretaria e de discussoes
realizadas pelos coordenadores pedagogicos em suas escolas e, no caso do Professor B, por
ter participado do Grupo de Referéncia que analisou o texto das Orientagdes Curriculares,
indicando mudancas e sugestdes.

Foi possivel perceber, na resposta do Professor C, insatisfacdo quanto a organizacao
das OrientacGes Curriculares em eixos tematicos, respaldando a critica feita por ANHORAN
(2003) sobre a auséncia de uma preocupacdo didatica nos textos dos PCNs que, como
demonstrado anteriormente, se repetiu nas Orienta¢es Curriculares. Segundo o Professor C:

(...) a Histdria temética impossibilita a constru¢do de uma visdo critica da realidade,
além de desrespeitar o desenvolvimento do educando. Esta proposta orienta que um
determinado tema seja estudado e contextualizado entre o0 passado e o presente para

2 Para identificar os professores entrevistados, eles serdo denominados neste artigo como Professor A,

Professor B e Professor C.
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evidenciar sua temporalidade e historicidade, porém ndo leva em consideracdo as
necessidades do educando e aponta o trabalho desenvolvido de forma linear como
conservador. E 6bvio que nenhum educador dard conta da Historia na sua
totalidade, porém ha que se dominar em que contexto histérico determinados
acontecimentos, leis, conflitos etc. se constituiram para que ocorra a
problematizacéo, a reflexdo e a construgdo de uma posicéo ética e consciente por
parte do aluno. (...) H& que se ter um curriculo minimo que contemple questdes
pertinentes a realidade dos alunos e necessidade dos educadores.

Essa fala reflete também o pensamento do Professor A, diferentemente do Professor
B, que diz atuar em sala de aula a partir dos eixos tematicos propostos. E importante ressaltar
que a discussao sobre a questdo da transposicao didatica de um determinado curriculo para a
sala de aula precisa ser realizada e aprofundada pelos professores atuantes nas escolas
publicas e que ela ndo pode ocorrer fundamentada no fornecimento de modelos ou exemplos
de sequéncias didaticas, sem considerar a realidade da escola, do professor e de seus alunos.

No questionario apresentado aos trés professores, foi explicitado que o documento das
OrientacGes Curriculares propdem expectativas de aprendizagens que se dividem em grupos
sequenciais e grupos transversais, sendo que é neste ultimo que se espera a realizagcdo de um
trabalho que busque desenvolver no aluno a valorizacdo da diversidade étnica e cultural, a
importancia da preservacdo da memoria e identidade e a relevancia das negociacdes e dos
movimentos de direito. Estes temas aparecem nos PCNs como temas transversais, ou seja,
como temas que deveriam ser trabalhados por todas as areas de formacdo, ndo apenas pela
area de Historia.

Ao analisar as respostas fornecidas nos questionarios e discutidas em entrevistas
realizadas com os professores pesquisados, foi interessante constatar que os dois professores
(A e C) que tém criticas a nova proposta curricular da rede foram os que mais se aproximaram
dos temas transversais ao demonstrarem o trabalho que desenvolvem e que valorizam acdes
didaticas relacionadas a realidade de vida de seus alunos.

O Professor A, que afirma ndo seguir as novas Orientacdes Curriculares, desenvolveu
um projeto intitulado “As questdes do preconceito, esteredtipo e da discriminacdo no
cotidiano escolar: desmontagem de significados e de verdades impostas” aplicado em uma
aula por semana, com o objetivo de trabalhar problemas étnicos, culturais e de género que se
cristalizavam no dia-a-dia da escola por meio do preconceito racial entre alunos e entre
professores e alunos, o desrespeito com a mulher e situagcdes de bulling. O projeto se tornou
institucional com o apoio de outros dois professores, sendo formalizado em um documento
que apresenta os objetivos especificos de cada atividade e sua sequéncia possivel, além das
referéncias bibliograficas que devem ser estudadas pelos professores envolvidos para
poderem desenvolver a atividade e a bibliografia propria para os alunos. Em determinado
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momento da entrevista, o Professor A fez referéncia as obras de Florestan Fernandes (A
integracdo do negro na sociedade de classes e Negros e brancos na cidade de Sdo Paulo) e
de Mary Del Priori (Historia das mulheres no Brasil), que estava estudando para trabalhar
com o preconceito racial e com a questdo do género, 0 que demonstra a seriedade e
valorizacdo que da a esse tipo de trabalho de formagdo ética e critica do aluno do ensino
fundamental, a partir do ensino de Historia.

Ao detalhar a aplicacdo do projeto, o Professor A apresentou os problemas
encontrados para o seu desenvolvimento, como a falta de integracdo e de envolvimento do
corpo docente, no sentido de ndo haver continuidade da acdo em todas as disciplinas, ficando
restrito as aulas dos trés professores envolvidos. Afora isso, é possivel perceber mudancas nas
atitudes dos alunos em relacdo aos problemas trabalhados no projeto, o que poderia se refletir
de forma mais intensa na vida dos estudantes caso houvesse maior comprometimento de toda
a equipe educacional.

O Professor C deixou claro que procura contextualizar os conceitos de Histéria
trabalhados em sala de aula e que, por meio do desenvolvimento de atividades culturais
diversificadas, busca estimular o trabalho em grupo, a autonomia, a postura ética, a
compreensdo, a reflexdo e um posicionamento critico do aluno diante da realidade que o
cerca.

Em sua resposta, o Professor C explicitou ainda que sua pratica é pautada pela
proposicdo de desafios e questbes pertinentes ao contexto de vida de seus alunos. Vale
lembrar que este Professor € o que fez criticas sobre a proposta de eixos tematicos nas
Orientacgdes Curriculares e, como podera ser observado pelos relatos de suas praticas, ndo se
vé como conservador nem tampouco como um professor que desenvolve aulas tradicionais,
apesar de continuar trabalhando com uma concepcao linear da historia, visto que promove em
suas aulas uma constante problematizacdo de temas relacionados ao cotidiano do educando,
além de propor diferentes desafios, com preocupacdes claras em relacdo as condicBes de
aprendizagem dos alunos de sua institui¢do escolar.

Para problematizar e promover desafios aos alunos, o Professor C utiliza estratégias
como dramatizacgdes, seminarios, musicas, pinturas e constru¢do de artesanato, entre outras
atividades. Como exemplo, o Professor C detalhou alguns trabalhos que desenvolveu com
alunos de uma 8?2 série que, segundo ele, eram alunos extremamente dificeis, agressivos,
oriundos de comunidades violentas e com altos indices de desemprego. No trabalho, prop6s
aos alunos que criassem um produto/mercadoria, que avaliassem o tempo de produgéo, 0

valor do produto e seu preco, relacionando valor, tempo, preco e mercado.
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Como resultado, um grupo trouxe salgadinhos com receita propria ensinada pelas
mées, com um preco determinado pela analise dos produtos agregados, dos gastos/ despesas,
do tempo de producdo e da criacdo da receita. Em outro grupo, os alunos trouxeram pecas
feitas com jornal que aprenderam com alguns pais que, por sua vez, tinham aprendido na
cadeia. Essa atividade fez com que conseguissem falar de seus pais e do que tinham aprendido
com eles, apresentando com orgulho o que haviam aprendido. Ao final do trabalho, alguns
alunos concluiram que seu produto ndo daria lucro, mas conseguiram compreender melhor as
regras do mercado, as relagdes de trabalho e, principalmente, que eram capazes de criar e
inventar coisas, 0 que contribuiu para a melhora da autoestima e autoconfianca, além de
exercitarem a relacdo e o respeito com o outro, seu colega de sala e de grupo.

Com alunos das 5% e 6% séries, desenvolveu um projeto relacionado a questdo da
“identidade” do aluno, com o objetivo de estimular a afetividade e a criagdo de vinculos
consigo mesmo e com o outro. Segundo o Professor C, como grande parte desses alunos néo
conseguiam falar deles proprios, ndo se valorizavam, se achavam feios e ndo conseguiam se
sentir importantes para a escola e para sua propria familia, resolveu propor que fizessem um
boneco de pano que pudesse representar suas principais caracteristicas fisicas e emocionais.
Sugeriu as criangas que o boneco deveria representd-los e que deveriam cuidar do boneco
como gostariam de ser cuidados.

Todas as fases do trabalho tinham uma apresentacdo de cada crianca sobre as
caracteristicas de seu boneco e sobre valores relacionados aos cuidados com as criangas, seja
por eles mesmos, pela familia ou pela escola, 0 que resultou em muitas demonstracdes de
afetividade, uma postura mais calma em sala de aula e de respeito com o colega, além de uma
liberdade e maturidade para tratar das questdes étnicas e culturais envolvidas na formagéo da
identidade desses alunos.

Na concepcédo deste Professor, a valorizacdo da ética e da cultura é fundamental para
desenvolver um processo ndo sé de ensino e aprendizagem, mas também de humanizagao em
meio a condicdo de barbarie a que muitas criancas estdo submetidas.

A partir das respostas dos Professores pesquisados sobre sua atuacdo em sala de aula e
sobre como desenvolvem atividades dentro do ensino de Histdria que estejam pautadas na
valorizacdo da ética, da cultura e da importancia dos movimentos sociais, verificou-se que o
simples fato de se criar espacos para que os alunos expressem a forma como véem,
compreendem e se relacionam com o mundo, seja cantando um rap, seja desenhando, lendo
ou escrevendo, entendendo as conexdes dos conceitos e acontecimentos historicos com sua

vida, pode resultar — para a educacéo, para o professor e para a comunidade — muito mais do
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que em aprendizado pautado em conteldos, temas, objetivos, competéncias e habilidades
fixados por um curriculo, mas em sua incorporacdo como tecido de uma teia muito mais
ampla, muito além das propostas oriundas de reformulacGes curriculares estruturadas sem a
presenca real do professor, do aluno e da comunidade.

Dessa forma, este artigo vai se encerrando pelo limite de péginas estabelecido, mas
ndo esta fechado nem tampouco concluido. Na verdade, esta conclusdo é meramente
simbolica, simples cumprimento das normas de producdo de texto. O que de fato se deseja é
que, a partir deste encerramento, se possa configurar uma introducdo para novos relatos de
experiéncias vivenciadas pelos professores de Histdria da rede publica de ensino, colocando
em discussdo as relacGes entre o curriculo prescrito e o vivenciado, as relacdes entre as
propostas curriculares de Histdria e sua transposicdo didatica, a idéia de transversalidade para
se trabalhar com temas como ética, cultura, identidade, movimentos sociais, que podem ser
considerados inerentes a area e que, portanto, ndo deveriam constar ou aparecer
separadamente dos conteudos selecionados pelos professores para serem trabalhados em suas
aulas. Conforme explicitado pelo Professor C: “Nao deixo de trabalhar os conteddos de minha
disciplina, mas busco um meio para que meus alunos expressem a forma como se véem e

compreendem o mundo em que vivem.”
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