As Dificuldades Didaticas dos Professores Iniciantes e os Programas de Formacgéo
Inicial e Continuada para Docentes
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RESUMO: Artigo elaborado a partir das pesquisas da dissertacdo para o Mestrado em
Educacdo pela PUC-PR, com orientagéo do Professor Doutor Ricardo Tescarolo, para o
desenvolvimento dessa pesquisa ocorreu a necessidade de analisar as préaticas didaticas
dos professores iniciantes e sua formagdo continuada, a partir da realidade da
pesquisadora, para verificar as necessidades dos docentes recém formados nos primeiros
anos de docéncia, e fazer uma comparagcdo com os professores mais experientes, para
verificar se nos primeiros anos de trabalho o professor passa por dificuldades iguais, ou
se elas mudam com o passar dos tempos, e atraves disso analisar 0s programas
disponibilizados pelo Ministério da Educacdo Brasileiro para desenvolver a formacéao
inicial e continuada dos docentes.
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Por ser professora ha apenas quatro anos, observei em meu cotidiano profissional
que a formacdo continuada é imprescindivel para o desenvolvimento da eficicia no
trabalho de um educador. Em meus estudos na graduacdo, como nos da maioria dos
professores iniciantes como eu, ndo recebi os elementos basicos de formagdo docente
visando a minha futura pratica em sala de aula, segundo Behrens, “Os professores, ao se
graduarem, consideram-se prontos e acabados. Este fato tem sido o maior entrave na
capacitacdo docente. Na realidade, muitos professores nunca mais voltam a discutir a
teoria e a pratica de sua acdo docente. Quando muito discutem o contetdo a ser
trabalhado” (MEC, 1996: 125). Durante as aulas de Didatica e de Praticas do Ensino
pouco ou nada foi acrescido para o aprofundamento ou a ampliacdo dos conhecimentos
de préatica pedagdgica para o meu futuro exercicio docente.

Durante os estégios, ainda na formacao inicial, ndo tive 0 acompanhamento de um
docente com experiéncia. Assumi aulas de Historia e Geografia em um colégio do

ensino fundamental e médio. As aulas, consideradas como o préprio estagio, eram

* Professora de Historia do Ensino Fundamental e de Educacéo no Ensino Superior, formada em historia
pelo Centro Universitario Catélico do Sudoeste do Parand — UNICS, especialista em Didatica e
Metodologia do Ensino Superior e Mestranda em Educagdo pela Pontificia Universidade Catolica do
Parana.
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ministradas sem qualquer orientacdo ou observacdo, seja por parte da coordenacao
pedagdgica do colégio ou da propria graduacdo. Desta forma, as aulas aconteceram da
forma como eu considerava correto, baseada em exemplos da minha formacéo e
“inspirada” pelos antigos professores cujas aulas eu achava as mais interessantes e
motivadoras. Logo apés a formatura recebi um convite e comecei a lecionar no ensino
fundamental 11, de 52 a 82 série. Ao fazer a entrevista, a diretora e a coordenadora néo
deram importancia ao fato de eu ndo ter experiéncia. Ao comecar no trabalho docente,
senti dificuldade por falta de prética e de orientacdo sobre planejamento curricular,
selecdo e organizacao dos conteidos de Histéria e Geografia. Assim, eu desenvolvia
alguns métodos e os aplicava. Se desse certo, continuava. Caso contrario, deixava de
lado e, dessa forma, baseada no processo de ensaio e erro, fui aprendendo a ensinar.
Como sentia dificuldade nessa area pedagégica, procurei uma especializagdo em
Didatica e Metodologia de Ensino, o que ampliou meus conhecimentos tedricos. No
entanto, esse curso nao desenvolveu um trabalho pratico acompanhando a teoria. O que

recebi foram mais informacg6es, mas pouco conhecimento pratico.
PROGRAMAS DE FORMACAO DE PROFESSORES

Depois da promulgacdo da LDB 9.394/96, vérios programas foram e estdo sendo
criados para desenvolver uma melhoria na formagéo dos professores, sendo que proprio
Ministério da Educacdo vem se responsabilizando tanto pelo progresso dos cursos de
formagéo inicial de professores quanto por projetos que desenvolvam a formacgéo
continuada dos mesmos. Além disso, a partir dessa Lei, o Instituto Superior de
Educacdo (ISE) fica responsabilizado pelo cuidado na implantacdo dos cursos de
formacéo de professores, de forma inicial e continuada.

Assim, nessa nova formatacdo, a formacéo de professores, que ficava apenas nas
Faculdades de Educacgdo, agora também passa a ser responsabilidade do governo,

conforme explicita Carvalho:

Além das universidades e institutos superiores de educacdo, a formagéo
docente poderd se dar também em outras instituices de ensino superior tais
como faculdades integradas, faculdades isoladas e centros universitarios. O
Sistema Federal de Ensino, de acordo com o art. 8.° do Decreto n.° 2.306, de
19/08/97, comporta as seguintes instituicdes de ensino superior, todas com
possibilidade de participar, de alguma forma, do processo de formacéo de
profissionais da educagdo: | — universidades; Il — centros universitarios; Il
— faculdades integradas; IV — faculdades e V — institutos superiores ou
escolas superiores. (CARVALHO,1998: 85)
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Apbs os primeiros anos de aplicacdo da nova LDB, ocorreu uma grande

preocupacdo com a formacdo dos professores que ja estavam em servico sem a

formacdo béasica necessaria. Para a resolucdo deste problema, criaram-se as instituicoes

de educacéo a distancia (EAD), nas quais se desenvolve a formagdo de professores em

servigo, pelos cursos de licenciaturas curtas. Nesses cursos, privilegiavam-se mais o

conhecimento tedrico do que o pratico, j& que a maioria dos que cursavam tinham varios

anos de servico como docentes. O Sistema Nacional de Educacdo a Distancia veio,

dessa forma, com o objetivo de preparar os professores para ensinar melhor.

O Ministério da Educacdo (MEC) passou a criar planos elaborados para

desenvolver a melhoria da formacao inicial e continuada do profissional docente. Estes

deveriam privilegiar um trabalho tedrico e pratico para que o docente pudesse

desenvolver uma educacgéo reflexiva para os alunos, de acordo com as necessidades

surgidas no final do século XX e no comecgo do século XXI. Na primeira década do

século XXI, o Governo brasileiro, por meio do seu Ministério da Educacdo, comeca a

desenvolver uma série de programas de Formacdo Docente e apoio as Instituices,

conforme se observa no quadro a seguir.

QUADRO Il — Projetos desenvolvidos para a formacao inicial do professor

PROGRAMA OBJETIVO QUEM PARTICIPA
Plano  Nacional  de | Formar, nos proximos cinco anos, 330 | A formacdo inicial abrange trés
Formacao dos | mil professores que atuam na educagdo | situacBes: professores que ainda ndo

Professores da Educacgdo
Basica

bésica e ainda ndo sdo graduados.

tém formagdo superior (primeira
licenciatura); professores ja
formados, mas que lecionam em &rea
diferente daquela em que se
formaram (segunda licenciatura); e
bacharéis sem licenciatura, que
necessitam de estudos
complementares que os habilitem ao
exercicio do magistério.

Programa de
Consolidacéao das
Licenciaturas -
Prodocéncia

Fomentar experiéncias inovadoras no

ambito das licenciaturas; apoiar a
implementacdo das novas diretrizes
curriculares para  formacéo de

professores; incentivar a adogdo de novas
formas de gestdo institucional e
organizacdo curricular das licenciaturas;
promover a articulagdo entre as
licenciaturas e a integracdo entre a

Instituicbes Federais de Educacdo
Superior, incluidos o0s Institutos
Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia que oferecam licenciatura
e InstituicGes Estaduais de Educagdo
Superior que participem do Sistema
Nacional de Avaliacdo de Educacéo
Superior (Sinaes).

! Projetos de formacéo disponibilizados pelo site do MEC portal. mec.gov.br, ou também no Guia Brasil

dos programas do MEC.
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PROGRAMA

OBJETIVO

QUEM PARTICIPA

educacdo superior e as escolas de
educacdo basica da rede publica.

Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid)

Antecipar o vinculo entre os futuros
mestres e as salas de aula da rede publica.
Com essa iniciativa, o Pibid faz uma
articulacdo entre a educacao superior (por
meio das licenciaturas), a escola e 0s
sistemas estaduais e municipais.

O programa oferece bolsas de
iniciacdo a docéncia aos alunos de
cursos presenciais que se dediquem
ao estagio nas escolas publicas e que,
guando graduados, se comprometam
com o exercicio do magistério na
rede puablica.

Podem apresentar propostas de
projetos de iniciagdo a docéncia
Instituicbes Federais e Estaduais de
Ensino Superior, além de Institutos
Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia  com cursos  de
licenciatura que apresentem
avaliacdo satisfatéria no Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior (Sinaes).

Educacdo Para a

Diversidade

Proporcionar formacdo para cerca de 30
mil professores sem graduacdo que
lecionam em escolas rurais brasileiras.

Universidades Publicas Federais,
Estaduais e Municipais a aderirem ao
projeto de cursos de licenciatura em
educacdo do campo.

Programa de Apoio a
Implantagdo e
Desenvolvimento de
Cursos para Formagéo de
Professores  Indigenas
(Prolind)

Desenvolver trés acGes do programa de
formacdo de professores indigenas:
elaborar projetos de cursos, implantar
cursos e executar a qualificacéo.

Universidades e Institui¢des Publicas
federais, estaduais que mandarem
projetos para aderir ao Programa.

PRO-LETRAMENTO

Oferecer suporte a acdo pedagdgica dos
professores das séries iniciais do ensino
fundamental, contribuindo para elevar a
qualidade do ensino e da aprendizagem
de Lingua Portuguesa e Matematica;
Propor situacbes que incentivem a
reflexdo e a construcdo do conhecimento
como processo continuo de formagéo
docente; Desenvolver conhecimentos que
possibilitem a  compreensdo  da
matematica e da linguagem e seus
processos de ensino e aprendizagem;
Contribuir para que se desenvolva nas

Professores de escolas publicas das
séries iniciais do ensino fundamental
em todas as regibes do Pais.

escolas uma cultura de formacéo
continuada; Desencadear acgbes de
formacdo  continuada  em rede,
envolvendo Universidades, Secretarias de
Educacdo e Escolas Publicas dos
Sistemas de Ensino.
Programa de Formagdo | Valorizar o  magistério;  Oferecer | Professores de Educacdo Infantil em

Inicial para Professores

em Exercicio na
Educagdo Infantil -
Proinfantil

condigBes de crescimento profissional e
pessoal ao professor; Contribuir para a
qualidade social da educacdo das criancas
de zero a seis anos; Elevar o nivel de
conhecimento e da pratica pedagégica dos
docentes; Auxiliar estados e municipios a

exercicio que ndo tenham a formacéo
minima para atuar nesta etapa.
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PROGRAMA OBJETIVO QUEM PARTICIPA

cumprirem a  legislacdo  vigente
habilitando em Magistério para a
Educacdo Infantil os professores no
exercicio da profissao.

Programa de Formacdo | Melhorar a qualidade de ensino na | Todos os professores em exercicio na
Inicial para Professores | Educacdo Bésica por meio de formacdo | Educacdo Bésica nas diversas areas
do Ensino Fundamental e | inicial consistente e contextualizada do | do conhecimento, buscando sempre a
Médio PRO- | professor em sua area de atuacdo. Ele tem | interdisciplinaridade.
LICENCIATURA como ponto de partida a agdo do
professor na escola em que desenvolve
seu trabalho. A experiéncia do dia a dia
do professor serd instrumento de reflexdo
sobre a pratica pedagogica, bem como a
experimentacdo do que é proposto e
estudado no processo do  curso.
Outrossim, oferece ao professor-cursista a
oportunidade de  vivenciar  trocas
frequentes com seus pares, com
pesquisadores e professores de outras
instituicdes.

Esses programas desenvolvidos pelo MEC incentivam ndo apenas os professores
em servico, mas também aqueles que tém o interesse de ter como profissao a docéncia,
disponibilizando bolsas que ajudam os futuros professores e, ao mesmo tempo, as

Instituicdes de Ensino que formam docentes das diversas Licenciaturas.

2.3 PROBLEMAS NA FORMACAO DOCENTE

Percebe-se que, na maioria dos cursos de Licenciatura, o conteudo teorico €
desenvolvido em mais de 80% do curriculo do curso, sendo que os outros 20% sdo
destinados as disciplinas praticas. Para os cursos de Pedagogia, tém-se uma maior
preocupacdo com a parte pratica, desenvolvida junto com a teorica. 1sso ndo significa,
no entanto, que a parte pratica tenha uma importancia grande para os graduandos, ou
que faca alguma diferenca no final do curso.

Na maioria dos programas dos cursos de graduacdo docente, o que se vé é uma
quantidade enorme de contetidos especificos sendo despejados durante quatro anos,
enguanto as disciplinas praticas sdo desenvolvidas em dois ou trés semestres, incluindo
0s estagios. As dificuldades comecam a aparecer para os futuros professores ja na
prépria graduacéo, pois quando ndo se sabe a realidade que vai ser encontrada fora dos
cursos, visualiza-se a formacdo em uma ilha e, a partir do momento que se sai desta,
depara-se com a vida real, que na maioria das vezes ndo € nem um pouco parecida

aquela que foi aprendida na ilha e nem um pouco bonita. Para Gaia:
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De um professor é requerido muito mais do que simplesmente ter
conhecimento de contedo. Requer-se a habilidade de transforma-lo. Para
isso, ndo basta conhecimento sintatico e substancial de uma disciplina,
precisa-se de Conhecimento Pedagégico geral, que é o conhecimento de
alunos e ensino, de curriculo e contexto, de objetivos e propdsitos,
conhecimento de pedagogia. (RIBAS, 2005: 45)

Isso significa que os cursos de formagao de professores devem desenvolver bem
mais do que o ensino de disciplinas especificas da licenciatura, pois o conhecimento

pedagodgico deve ampliar os conhecimentos préaticos, o que

Transcende o dominio de uma area especifica e inclui os conhecimentos de
objetivos, metas e propdsitos educacionais; de ensino e aprendizagem; de
manejo de classe e interacdo com 0s alunos; e de estratégias instrucionais;
de como os alunos aprendem; de outros conteldos; de conhecimento
curricular. (SHULMAN apud MIZUKAMI, 2002: 67).

As deficiéncias da formacdo inicial de professores sdo destacadas apds os
primeiros anos de trabalho docente, quando, ao entrar em contato com a sala de aula e
com os alunos, eles se descobrem em um mundo ao qual ndo estdo preparados. Em vista
disso, acabam sofrendo com o dominio de sala e com 0s métodos necessarios para levar
os alunos a construgdo do conhecimento, e acabam optando pela prética de transmisséo
de contetido, mais facil e comoda. Sem uma preparacdo pedagogica real, os professores
das diversas licenciaturas acabam mantendo a pedagogia tradicional de repasse de
conhecimento.

Para Behrens,

O professor tradicional apresenta o conteddo para seus alunos, como
pronto e acabado. Busca repassar e transmitir as informacGes de maneira
que os alunos possam repetir e reproduzir o modelo proposto. Como dono
da verdade, apresenta-se autoritario, severo, rigoroso e objetivo. Distante
dos alunos, procura disciplina-los na sala de aula em nome da obediéncia,
da organizacdo e do siléncio. Apresenta os conteGdos de forma
fragmentada, com uma organizagdo em partes, enfocando o conhecimento

absoluto e inquestionavel. (BEHRENS, 2005: 19)

A formagéo inicial de docentes envolve mais do que apenas a graduacdo
pedagogica, afinal, quando se opta por um curso de graduacdo cujo foco é a
licenciatura, aprende-se com mais afinco as materias tedricas que compdem a disciplina.

O que mais diferencia as graduacdes de licenciatura para o bacharelado é a sua
aplicacdo no mundo do trabalho, pois, ao se formar, o bacharel vai desenvolver a parte

do mercado ao qual o curso se insere, enquanto as licenciaturas partem para o lado mais
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educacional dos cursos. Por exemplo, no curso de Historia, o bacharel se torna
historiador, partindo para a pesquisa de fatos e situacbes que compdem a historia,
enguanto a licenciatura forma professores responsaveis com o ensino desta.

Os cursos de licenciatura tém a responsabilidade de desenvolver disciplinas que
ajudem os graduandos a aprender e conhecer a parte pratica da sala de aula, por isso a
importancia de que, nesses cursos, seja trabalhada a realidade educacional para que 0s
futuros professores estejam preparados para construir 0 conhecimento junto com seus
alunos, o que de fato ndo vem acontecendo.

Dentro dos cursos, o conteudo tedrico é bem trabalhado, a parte préatica recebe o
enfoque nas disciplinas de didaticas e metodoldgicas, mas os graduandos ndo sabem o
que fazer com esse conhecimento, o que leva, entdo, os docentes a terem dificuldades
dentro de sala de aula com a aprendizagem dos alunos, com diferengas sociais, com
controle de classe, entre outras. Essas dificuldades raramente sdo comentadas entre 0s
professores formadores e o0s graduandos. Para resolver isso, segundo Libaneo é
necessario “[...] articulagdo direta da formacédo inicial com as demandas praticas da
escola, de modo que os critérios de elaboracdo do curriculo de formacao inicial sejam
buscados nas experiéncias de formagio continuada” (LIBANEO, 2009: 83).

Para a maioria dos futuros docentes, a inexisténcia de um bom trabalho didatico
ndo é notado até 0 momento em que se deparam com o mundo real, dentro das escolas e
colégios publicos e privados, nos quais falta a estrutura e que, as vezes, ndo apresentam
as minimas possibilidades para que eles possam realizar um trabalho bom, necessario
para o ensino. E s6 a partir desse momento que os agora professores notam as
deficiéncias didaticas de seus cursos de graduacdo. No entanto, no que se refere a essa
formagdo inicial, o problema é visualizado com certo atraso, pois os docentes ja estdo
formados e em servico sentindo as dificuldades.

Essas dificuldades aparecem nos debates sobre a educacdo, principalmente
quando sdo questdes relativas as deficiéncias na formacdo inicial de professores,

conforme destaca André:

Dos 284 trabalhos produzidos de 1990 a 1996, 216 (76%) tratam do tema
Formacao Inicial, 42 (14,8%) abordam o tema Formacgdo Continuada e 26
(9,2%) focalizam o tema lIdentidade e Profissionalizacdo Docente. A
Formacao Inicial inclui os estudos sobre o curso Normal (40,8% do total
das pesquisas), o de Licenciatura (22,5%) e o de Pedagogia (9,1%), além de
trés estudos comparados. O contetido mais enfatizado nesses trabalhos é a
avaliacdo do curso de formacdo, seja em termos de seu funcionamento
como um todo, seja em termos do papel de uma disciplina do curso. Outro
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conteldo priorizado € o que se rgfere ao professor, suas representagdes, seu
método, suas praticas. (ANDRE, 2002)

André destaca que a partir da década de 1990, os trabalhos, teses e dissertacGes
focam mais na formacéo inicial de professores, concentrando-se mais na formacéo
normal, depois nas licenciaturas e com menos énfase na pedagogia. O quadro a seguir
mostra os tipos de trabalhos e temas mais enfatizados por eles durante o final do século
XX.

QUADRQO III — Trabalho e temas enfatizados nas pesquisas

Tipo do trabalho Temas mais pesquisados

Aurtigos de Periédicos Identidade e Profissionalizacdo Docente, com 33 artigos (28,6%);
Formacdo Continuada, com 30 (26%); Formacdo Inicial, com 27
(23,4%); e Préatica Pedagdgica, com 25 (21,7%). Note-se que a
distribuicdo dos artigos pelos quatro temas foi muito mais
equilibrada do que nas pesquisas dos discentes, que evidenciou
grande concentracdo na categoria Formacao Inicial.

Trabalhos do GT Formacdo de | Formagdo Inicial, com um total de 29 textos (41,4%); Formacdo
Continuada, com 15 textos (21,4%); Identidade e Profissionalizacdo
Docente, com 12 textos (17,1%); Préatica Pedagogica, com 10 textos
(14,2%); e Revisdo de Literatura, com quatro textos (5,7%). Note-se
gue, como nas pesquisas dos discentes, a Formacéo Inicial concentra
0 maior nimero de trabalhos; nos periodicos, no entanto, ela ndo
tem o mesmo destaque.

Professores

Dissertacbes e Teses sobre | De 4.493, apenas 6,3% tém como tema a Formagao de Professores,
Formacdo de  Professores, | sendo que, destes, 76% sdo sobre Formacdo Inicial; 14,8% sobre
defendidas no Periodo de 1990 a | Formagdo Continuada e 9,2% sobre Identidade e Profissionalizagao
1996 Docente.

André destaca que, nesses trabalhos, aparecem aspectos emergentes, como 0S
trabalhos de educacdo ambiental, saude, educacdo sexual e drogas, e também os
aspectos que sdo silenciados, questéo salarial e de carreira do professor, condi¢des de
trabalho e questdes politicas, entre outros.

A partir das pesquisas realizadas para esta dissertagdo, algumas indagacGes
surgem, tais como: a cada mudanca de paradigma o professor e a escola devem se
ajustar as modificacdes? Na verdade, a formacao necessita se comprometer em trabalhar
com os professores 0 saber pensar e 0 saber fazer, para que esses possam desenvolver a
propria construcdo de conhecimento e saibam fazer com que os alunos também
aprendam a se responsabilizar com seu préprio conhecimento.

Para Arroyo
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Assim, através

Essa concepc¢do de educacdo precedente polariza a vida em dois tempos: de
aprender e de fazer, de formacao e de acdo. Polariza a teoria e a prética, o
pensar e o fazer, o trabalho intelectual e o manual. Polariza e separa as
minorias pensantes e as maiorias apenas ativas. Essa mesma concep¢ao tem
inspirado o pensar a formacéo e a qualificacdo de professores. Tem marcado

as politicas e os curriculos. (ARROYO, 1999: 146)

de todos esses estudos, os intelectuais e as pessoas que se

preocupam com a educagdo, buscam caminhos para melhorar o sistema educacional

vigente. Com pesquisas, estudos, projetos entre outros processos que priorizam a

integracdo dos professores e das sociedades as quais as instituicdes fazem parte.

FORMACAO CONTINUADA DISPONIBILIZADA PELO ESTADO BRASILEIRO

A formacdo continuada € um assunto debatido ha muito tempo e com muita

preocupacdo entre educadores, pesquisadores, formadores e autores da educacdo. O

Ministério da Educacéo, que ndo pode ficar de fora dessa importante discusséo, criou

uma legislacédo vigente

que destaca alguns aspectos muito importantes.

No que se refere a formacao continuada, a LDB define, no art. 63, inciso IlI,
que as instituicoes formativas deverdo manter ‘“programas de formagdo
continuada para os profissionais de educa¢do dos diversos niveis”. Além
disso, essa mesma lei estabelece (art. 67, inciso Il) que os sistemas de
ensino deverdo promover aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periédico remunerado para esse fim. Tal
perspectiva amplia o alcance da formagdo continuada, incluindo os cursos
de pés-graduagdo. Cabe destacar, ainda, a necessidade de que todo o
pessoal (docentes e ndo-docentes) dos sistemas de ensino e, sobretudo, das
escolas publicas sejam incluidos nessa modalidade de formacao, visando
melhorar a qualidade do processo ensino—aprendizagem. Por sua vez, o
Plano Nacional de Educacdo — PNE (Lei n.10.172/2001) estabelece
objetivos e metas para a formacdo inicial e continuada dos professores e
demais servidores da educacdo, enfatizando a necessidade de programas
articulados entre as institui¢des pablicas de ensino superior e as secretarias
de educacdo, de modo a elevar o “padrdao minimo de qualidade de ensino”.
(OLIVEIRA, ROSA e SILVA, 2005).

A partir dessa legislacdo, no Estado do Parand, os Nucleos Regionais da

Educacao, guiados pelo MEC, comecaram a criar cursos de formagéo continuada para

seus professores’,

2 Informacgdes retiradas

do Portal Educacional do Estado do Parand. Disponivel em:

<http://www.diaadia.pr.gov.br/sued/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=25>.
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CURSO OQUEE OBJETIVOS
DEB ltinerante Um projeto de formagdo continuada | Efetivar as Diretrizes
descentralizada, com os eventos sediados nos | Curriculares  Estaduais  nos

32 Ndcleos Regionais de Educacao,
possibilitando o contato direto da Secretaria de
Estado da Educacdo por meio do Departamento
de Educacdo Basica com todos os professores
de todas as disciplinas da Rede Estadual de
Educacéo, o formato foi realizado por meio de
oficinas disciplinares e oficinas com equipes
pedagdgicas.

Projetos Politico-Pedagdgicos e
nos Planos de  Trabalho
Docente. Nesse sentido, séo
discutidos 0s contetidos
estruturantes, bésicos e
especificos de cada disciplina,
além de se abordarem o uso € a
produgdo de materiais didaticos
e a utlizacgdo das novas
tecnologias em sala de aula.
Contribuindo, assim, para a
qualidade do ensino das Escolas
Publicas do Estado do Parana.

Grupo de Estudos

Processo de formacéo continuada
descentralizado, organizado pela SEED.

Possibilitar um amplo espaco de
discussdo, reflexdo e acdo em
todos os estabelecimentos de
Educacdo Basica da rede publica
estadual.

Semana
Pedagdgica

A Semana Pedagdgica se caracteriza como
uma atividade descentralizada, pois ocorre
simultaneamente em todas as escolas da rede e
envolve todos os seus trabalhadores.

Conferir mais agilidade a este
processo e garantir 0
envolvimento de todos os
profissionais da escola nos dias
de formacdo continuada, para
gque as escolas organizem-se
livremente para realizar seu
planejamento  anual.  Essas
podem incluir, por exemplo,
atividades como: avaliar e
compartilhar as acfes em que
esta inserida, referentes aos
Programas Viva a Escola, Mais
Educacéo, PDE Escola;
discussdo do Regimento
Escolar; revisoes e/ou
atualizagdes do Projeto Politico-
Pedagogico; Plano de Acédo da
Escola, entre outros trabalhos
coletivos  direcionados  pela
Secretaria de Educacdo. Nestes
momentos, todo o coletivo dos
profissionais das escolas devera
reunir-se para analisar e discutir
uma série de questoes, a luz dos
textos  disponibilizados  pela
SEED.

Simposios

Simposios referentes a cada uma das
disciplinas desenvolvidas na Educagdo Bésica.

Ampliar e  atualizar  os
conhecimentos especificos de
cada disciplina, bem como dos
niveis de ensino, aprimorando
os fundamentos tedricos dos
professores.

Formacéo para
Salas de apoio

Formacdo visando aperfeicoar o trabalho
docente j& desenvolvido nas salas de apoio, a
partir dos dados levantados.

Melhorar o desempenho dos
alunos assistidos nesse espaco.

Escolha do livro

Discussdo e analise, com os professores, das

Favorecer a implementacdo das
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CURSO

OQUEE

OBJETIVOS

didatico (PNLD)

cole¢des avaliadas pelo Programa Nacional do
Livro Didético.

Diretrizes  Curriculares  do
Estado do Parana.

Formacao
Folhas/OAC

Divulgacdo do projeto Folhas e do Objeto de
Aprendizagem Colaborativa

Formar produtores e validadores
em atividades conjuntas de
producédo e validacdo, por meio

das quais os fundamentos
tedricos do projeto e das
Diretrizes Curriculares

disciplinares sejam fortalecidos.

Formac&o para os
agentes de
execucao

Formacdo de agentes
laboratérios de ciéncias.

de execucdo dos

Atender as exigéncias legais,
bem como definir sua fungdo no
que se refere a preparacdo das
aulas e manutencdo do espago
fisico.

Literatura e
Ensino — Sabor do
Saber

Eventos que visam estimular a utilizacdo dos
acervos bibliogréaficos literarios que compdem
as bibliotecas escolares.

Possibilitar aos professores de
todas as disciplinas da Educacéo
Bésica o uso desse material no
desenvolvimento de suas
atividades docentes.

Formacdo para
Educacdo Infantil

Orientacdo das equipes dos NREs e dos
gestores municipais de educacdo sobre as
questdes relativas a Educacdo Infantil no
Sistema Estadual.

Discutir os encaminhamentos
tedrico-metodol6gicos contidos
no documento OrientacBes para
(re)elaboracéo e
implementacdo, avaliagdo de
proposta pedagogica na
Educacéo Infantil.

Formacé&o para os
Anos Iniciais do
Ensino
Fundamental

Discussdo das concepcbes de  ensino,
encaminhamentos e avaliacdo para 0s Anos
Iniciais.

Fornecer fundamentos tedrico-
praticos para 0 trabalho
pedagdgico nos Anos Iniciais.

NRE Itinerante

Continuacdo do DEB lItinerante. O NRE
Itinerante foi realizado em 2009, por meio de

Efetivar as Diretrizes
Curriculares  Estaduais  nos

oficinas disciplinares descentralizadas, | Projetos Politico-Pedagdgicos e

ministradas pelos técnicos pedagdgicos das | nos Planos de  Trabalho

equipes disciplinares dos NRES, que contaram | Docente.

com o apoio das equipes disciplinares do

Departamento de Educacdo Baésica para

elaboracdo e discussdo dos contelidos

disciplinares.
Préaticas E o mais novo Programa de Formacdo | Viabilizar a pesquisa dos
Pedagogicas com | Continuada e Producdo de Material Didatico | saberes e fundamentos tedrico-
a TV Multimidia do Departamento de Educacdo Basica, para os | metodologicos das disciplinas

Profissionais da Educacédo do Parana.

que compdem a  matriz
curricular da Educacdo Basica
da escola publica paranaense.
Trata-se de produgdo de
materiais pedagogicos
enfatizando o uso de recursos de
multimidia tais como, sons,
imagens e videos.
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CURSO

OQUEE

OBJETIVOS

PDE - Programa
de
Desenvolvimento
Educacional

E uma politica pablica que estabelece o didlogo
entre os professores da Educagdo Superior e 0s
da Educacdo Basica, através de atividades
tedrico-praticas  orientadas, tendo como
resultado a producdo de conhecimento e
mudancas qualitativas na pratica escolar da
escola publica paranaense.
O Programa de Desenvolvimento Educacional

Proporcionar aos professores da
rede publica estadual subsidios
tedrico-metodol6gicos para o
desenvolvimento  de  acdes
educacionais sistematizadas, e
que resultem em
redimensionamento  de sua
prética.

— PDE, integrado as atividades da formagéo
continuada em Educacdo, disciplina a
promocdo do professor para o Nivel Ill da
Carreira, conforme previsto no Plano de
Carreira  do Magistério Estadual, Lei
Complementar n° 103, de 15 de marco de 2004

4.3 A NECESSIDADE DA FORMACAO CONTINUADA

Como ja relatado nesta dissertacdo, a formacdo continuada tem muitos
problemas, mas pesquisadores e autores de educacdo ja buscam e discutem meios de
melhora-la. Para Imberndn, no entanto, € necessario muito mais do que experts, o que se
necessita para a formacdo continuada € a atuacdo dos professores na criacdo dos
processos de formacdo, desde a organizacdo dos cursos até a participacdo. Dessa forma,
os professores trabalhariam em cima de suas dificuldades e buscariam pessoas que
possibilitariam o seu crescimento durante o percurso da formagédo continuada. Para a
formacéo fica o trabalho de dar aos protagonistas da acdo a responsabilidade de sua
formagéo e realizacdo dos processos de mudancas.

Imbernén destaca, ainda, a importancia de se dar autonomia as instituicdes de
ensino e aos professores, para que desenvolvam sua formacdo de acordo com o0s
problemas referentes a sua realidade, passando a escola a ser o foco do processo agéo-
reflexdo-acdo, visto que a formacgédo deve partir de necessidades reais, com ética, para
resolver problemas e, para uma melhoria profissional.

Dessa forma, o professorado envolve-se na organizacao e a instituicdo tem que
oferecer os meios para a formacdo ser completa. De acordo com Imbernén
(IMBERNON, 2009: 56), “[...] tudo isso comporta um papel mais ativo do professorado
no planejamento, desenvolvimento, avaliacdo e reformulacdo estratégica e programas

pesquisadores de intervencao educativa”. O envolvimento faz com que os professores
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deixem de ficar apaticos e se tornem mais ativos na sua formagdo e no processo de
transformacéo educativa.

Segundo Imbernén (IMBERION, 2009: 39), a formacdo continuada deve
trabalhar preocupada com:

— Reflexéo sobre a pratica sobre um contexto determinado. [...]

— A criacdo de redes de inovacéo. [...]

— A possibilidade de uma maior autonomia na formacéo [...].

— Partir dos projetos das escolas. [...]

— Potencializar uma formacdo que seja capaz de estabelecer espacos de
reflexdo e participagdo para que “aprendam”.

Todas essas questbes devem, ainda, proporcionar, segundo Imbernon
(IMBERION, 2009: 41-43),

— Uma mudanca no tipo de formacéo individual. [...]

— Teoria de colaboracdo como processo. [...]

— Uma formagéo ndo apenas em nogBes ou disciplinas [...] mas sim num
maior conhecimento subjetivo. [...]

— Criar estruturas, [...] processo de comunica¢do [...] e intercAmbio de
experiéncia. [...]

— Partir de situagdes probleméticas, [...] andlise do coletivo, [...] unir
formacdo com um projeto de inovacéo. [...]

— Combinar a atualizacdo cientifica e técnica com a vertente
psicopedagdgica. [...]

— Desenvolver e incentivar uma cultura colaborativa no centro. [...]

— Uma nova formacéo deve estabelecer mecanismos de desaprendizagem
para tornar a aprender.

Como destacado por Imbernon, é necessario pensar e refletir dentro do contexto
ao qual o professor esta inserido, pois assim fica mais facil e mais interessante a sua
formacdo continuada. O professor vé os resultados e se sente animado em fazer parte
dessa formacdo e, no momento em que se anima e Vvé resultado, comeca a trocar
experiéncias com outros professores, construindo uma rede de comunicagéo para a troca
de experiéncias de sucesso e até resolucdes de problemas. Na participacdo dentro do
processo de formacdo, o professor reflete sobre sua préatica e sobre o dominio da teoria,

0 que propicia que sua transformacéo se desenvolva com mais facilidade e participacao.

Considerac6es Finais

A analise de dados foi feita a partir das seguintes categorias, Didatica como

Componente Curricular, Pratica na Formacao Inicial, A Disciplina de Didéatica e sua
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Pratica, Os Estagios como a Parte Pratica da Formacéo Inicial, Acompanhamento nos
Estagios, Acompanhamento e Feedback, Praticas Iniciais em Sala de Aula Baseadas em
Ensaio e Erro, Praticas em Sala de Aula Baseadas em Exemplo de Professores, Praticas
Iniciais em Sala de Aula Baseadas no que Aprendeu na Graduagdo, Acompanhamento
no Inicio da Pratica Docente, Projetos de Acompanhamento aos Professores Iniciantes
nos Colégios que Trabalham, Busca pela Formacdo Continuada, Formacdo Continuada
como Prética ou mais Teoria e a Dificuldades na Pratica do Professor Iniciante, nessa
categoria abriu-se outras quatro sub-categorias, Falta de Pratica do Professor, Falta de
Disciplina do Educando, Variadas Séries para Trabalhar e, A Inclusdo de Alunos com
Necessidades Especiais.

Notou-se através da pesquisa que os professores independentes do ano em que se
formaram e da faculdade, encontram quase as mesmas dificuldades nos primeiros anos
de docéncia. E a partir da experiéncia vai adquirindo mais facilidade para lidar com
essas dificuldades. Outro ponto percebido foi a importancia dos programas de formacéo
inicial e continuada que destaquem a formacdo didatica do docente, pois assim eles

sairdo preparados para a pratica em sala de aulas

Bibliografia:

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar / Marli Eliza Dalmazo Afonso
de André. — Campinas, SP : Papirus, 1995 (série pratica pedagogica)

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Formacdo de professores no Brasil (1990-1998) /
Organizagdo: Marli Eliza Dalmazo Afonso de André.b— Brasilia : MEC/Inep/Comped, 2002. 364 p. : il.
(Série Estado do Conhecimento, ISSN 1676-0565, n. 6)

ARROYO, Miguel G. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens / Miguel G Arroyo. 11. ed. —
Petrépolis, RJ: Vozes, 2009.

BEHRENS, Marilda Aparecida. Formagéao continuada dos professores e préatica pedagégica / Marilda
Aparecida Behrens; apresentacdo Marcos Tarcisio Masetto. — Curitiba: Champagnat, 1996.

CUNHA, M. I. Aprendizajes significativos en la formacion inicial de profesores: un estudio en el &rea de
los Cursos de Licenciatura, Interface _ Comunic, Salde, Educ, v.5, n.9, p.103-16, 2001.

ESTRELA, M. T. et al. (1998). Necessidades de formagdo continua de professores: uma tentativa de

resposta a pedido de centros de formacéo. Revista de Educacéo,VI1(2), 129-149.

Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH « Sao Paulo, julho 2011 14



FREITAS, Maria Nivalda de Carvalho. Organizacdo Escolar e Socializagdo Profissional de Professores
Iniciantes. Cadernos de Pesquisa, n. 115, marco/ 2002

FRANCO, Francisco Carlos. O Coordenador Pedagogico e o Professor Iniciante. In.. BRUNO, E. B.G;
ALMEIDA, L. R.; CHRISTOV, L. H. S. O Coordenador Pedagogico a FormacaoDocente. 4a. Ed. So
Paulo: Loyola, 2003.

IMBERNON, Francisco. La formacion del profesorado / Francisco Imbernon; 1 ed. — Barcelona:
Paidos, 1994.

MIZUKAMI, M. da G. N. et al. Escola e aprendizagem da docéncia: processos de investigacdo e
formacéo. Sdo Carlos: EQUFCar, 2002

NONO, M. A.; MIZUKAMI, M. G. N. Processos de aprendizagem profissional docente. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v. 87, n. 207, set/dez2006. Publicada 2006.

NOVOA, A. (Org.). Os professores e a sua formag&o. Portugal: Dom Quixote, 1992.

PORTILHO, Evelise. Como se aprende? Estratégias, estilo e metacognicéo / Evelise Portilho. — Rio de
Janeiro: Wak Ed., 20009.

SANTOS, L. de C.P. Dimensdes pedagdgicas e politicas da formagdo continua. In: VEIGA, L.P.A.
Caminhos da profissionalizagdo do magistério. Campinas, SP: Papirus, 1998

TARDIFF, Maurice. Saberes docentes e formacéo profissional. Petrdpolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2002.

TESCAROLO, Ricardo. A escola como sistema complexo: a agdo, o poder e o sagrado / Ricardo
Tescarolo. — Sao Paulo: Escrituras Editora, 2004. — (colecBes ensaios transversais)

Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH « Sao Paulo, julho 2011 15



