A HISTORIA ENSINADA ATRAVES DOS LIVROS DIDATICOS DE
JOAQUIM SILVA: UMA EDUCACAO MODERNA DOS SENTIDOS
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Na historia das disciplinas escolares no Brasil, os livros didaticos exerceram um
papel significativo no processo de consolidacdo de determinados contetudos
programaticos estudados nas salas de aula e/ou constituicdo de praticas de ensino. Ao
observarmos as inimeras pesquisas realizadas nas Ultimas décadas que focalizaram esse
objeto cultural — sem pretender privilegiar apenas as dimensdes quantitativas, mas
principalmente as perspectivas qualitativas das referidas pesquisas —, podemos destacar
as potencialidades das reflexdes relativas a um tipo de producéo destinada, sobretudo,
ao publico escolar. Entre os aspectos analisados pelos pesquisadores interessados na
tematica, cito as maltiplas abordagens relativas a producdo de obras didaticas, o papel
de autores e editores na composicdo dessas obras, 0s modelos de avaliacdo ou controle
exercido pelo Estado, a sua circulagdo e apropriagdo social, as praticas de leitura e a
formas de utilizacdo dentro e fora dos ambientes escolares, além das metodologicas de
ensino instituidas a partir da selecdo dos contetdos apresentados com maior freqiiéncia
(BITTENCOURT, 2008a; CHOPPIN, 2004; FERREIRA, 2008; GASPARELLO, 2004;
HALLEWELL, 1985; MUNAKATA, 1997; PINTO JR, 2010; REZNIK, 1992). Tais
pesquisadores, atentos aos embates que envolvem os projetos educacionais, ndo deixam
de analisar aspectos socioculturais mais amplos que efetivamente contribuiram para
constituicdo das especificidades dos livros didaticos em sua respectiva época de

produgcéo.

Procurando participar do debate que envolve a historia da historia ensinada no
Brasil, analiso os livros didaticos de Histéria do professor Joaquim Silva (1880-1966),
publicados pela Companhia Editora Nacional (CEN) entre 1940 e 1951 e destinados ao
nivel do ensino secundéario. Para desenvolver este trabalho, desdobramento da pesquisa

realizada durante o curso de Doutorado entre os anos de 2005 e 2010, além dos
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pesquisadores que se dedicam ao tema ora focalizado, estabeleci didlogos com autores
que trazem referenciais tedrico-metodologicos da Histdria Cultural, principalmente

Walter Benjamin, Michel de Certeau, Peter Gay e Edward Palmer Thompson.

Reconhecidas por pesquisadores da area como as mais vendidas no seu periodo
de producdo, as obras do professor Joaquim Silva traziam em suas péaginas concep¢des
da modernidade capitalista, amalgamando perspectivas historico-educacionais liberais,
positivistas e romanticas, ressaltando-se as visdes religiosas do catolicismo. Partindo da
concepgdo de que os livros didaticos sdo objetos culturais datados, no desenvolvimento
das investigacGes também foram elencadas diversas fontes historicas que pudessem

ampliar a analise dos cenarios de producdo e recepc¢do das obras focalizadas.

Na tentativa de atender as diversas expectativas pedagdgicas existentes no
momento da elaboracdo de suas obras didaticas — sem esquecer a meta do retorno
financeiro esperado pela empresa que investia na publicacdo voltada para o publico
escolar —, o autor e os editores ressignificaram versdes historico-educacionais
dominantes, bem como as memdrias sociais, para a producdo de uma educacdo dos
sentidos fundada numa memoria historica nacional, idealizada, linear, progressista. Nas
paginas dos livros didaticos de professor Joaquim Silva que analisei, pode-se encontrar
um discurso historico escolar de viés nacionalista, pretensamente homogeneizador,
hierarquizador, marginalizador, pautado por visdbes modernas, as quais, em sua
ambivaléncia, deixam também pequenas, mas ndo menos significativas brechas para
interpretagcdes plurais, na relagdo com leitores ativos, portadores, muitas vezes, de

memarias e histdrias dissonantes.

Debates educacionais e a ampliacdo do universo escolar

Os primeiros livros didaticos do professor Joaquim Silva foram publicados pela
Companhia Editora Nacional nos primeiros anos da década de 1930, momento que
registrou grande impulso no processo de expansdo do mercado editorial brasileiro, o
qual teve continuo desenvolvimento desde sua fase inicial na monarquia

(HALLEWELL, 1985). Diversos fatores contribuiram para a aceleracdo da venda de
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livros nos anos 30: o crescimento demografico, a industrializacdo, a intensificacdo do
processo de urbanizacdo, o aumento da renda dos trabalhadores (SEVCENKO, 1998), a
acao reformadora do Estado na area de educacdo e os projetos socioculturais de grupos

civis e religiosos que impulsionaram a expansao escolar (REZNIK, 1992).

O periodo iniciado com a Revolucdo de 1930 foi marcado por transformacGes
nos campos politico, social e econdmico, intimamente articulados as produgdes
culturais nacionais. A substituicdo parcial das elites oligarquicas da Primeira Republica
por novas elites administrativas impulsionou a reforma do Estado brasileiro. Com a
crise do modelo agroexportador ap6s 1929, a gradativa diversificacdo econbémica,
também incentivada pelo Estado, levou os capitalistas a investirem mais recursos em
setores voltados para 0 mercado interno, acelerando tanto o processo de industrializacdo
guanto o de urbanizacdo. A valorizacdo da cultura letrada nos centros urbanos foi
estimulada em decorréncia das novas demandas socioecondmicas. O incremento da vida
urbana abriu espacos para que trabalhadores e setores sociais médios organizados
ampliassem as reivindicacdes no campo da educacao escolar, projetos ja existentes nas
décadas anteriores. A diversidade de grupos e de projetos socioculturais promoveu
intensos debates na &rea educacional (BITTENCOURT, 1990; MONARCHA, 2009;
SCHWARTZMAN, 2000). Discutindo a formacéo das novas geracdes e 0s projetos da
futura sociedade brasileira, esses grupos contribuiram para a constituicdo das reformas

educacionais na Era Vargas.

Vale lembrar que desde a década de 1890, diferentes tendéncias do
republicanismo brasileiro exaltavam o poder da educagdo. Nos primeiros anos da
Republica, as classes dominantes projetavam civilizar e modernizar a sociedade,
superando o atraso herdado do Império através da reinvencdo do sistema escolar. Os
discursos de integra¢do do “povo” a nova ordem politica necessariamente abordavam a
ampliacdo da escolarizagdo, concepcdo defendida pelas elites como meio privilegiado
para consolidar as bases sociais do regime, paralelamente ao processo de regeneracao
nacional (SOUZA, 1998).

No imaginario construido por discursos republicanos no Brasil entre o final do
século XIX e inicio do século XX, a escola seria uma instituicdo capaz de realizar o

progresso da nacdo através da instauracdo de uma nova ordem social (CARVALHO,
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1989: 8). Porém, 0 acesso restrito ao universo escolar ndo efetivou um processo de
escolarizacdo das classes populares, fato que criou um contingente (cada vez maior com

0 passar do tempo) de excluidos da ordem republicana.

Os avancos e retrocessos na area educacional no decorrer da Primeira Republica
geraram discuss@es relativas aos problemas da instru¢do publica em seus diversos
niveis, a disponibilizacdo de recursos para a ampliacdo de vagas escolares, a formacéo e
capacitacdao de educadores, os métodos e programas de ensino, entre outros pontos. A
crescente demanda por vagas nas escolas primarias de inimeras cidades brasileiras ndo
foi acompanhada por investimentos em adequacédo dos edificios escolares e abertura de
salas de aula. A caréncia de escolas publicas e a dificuldade em encontrar vagas
marginalizaram milhares de criancas em idade escolar da educacdo formal. A
discrepancia observada entre os discursos que exaltavam o poder da educacdo e as
condicBes efetivas da instrucdo publica acabou fortalecendo a posi¢cdo dos que se

intitulavam defensores das transformacdes sociais via educacéo.

Entre os diversos grupos que debateram os problemas da instrugéo escolar no
Brasil na Primeira Republica, a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) articulou
projetos nacionais baseados em propostas, a0 mesmo tempo, renovadoras e autoritarias
(CARVALHO, 1998). Organizada em 1924, a ABE divulgou entre seus projetos a idéia
de homogeneizagao cultural e moral, reivindicando uma “politica nacional de educagdo”

para a formagéao da nacionalidade.

Representando a primeira e mais ampla forma de institucionalizar os debates
relativos aos problemas da escolarizacdo no pais, a ABE reuniu sujeitos de destaque em
suas areas de atuacgdo: intelectuais, educadores, politicos, engenheiros, médicos e
jornalistas (REZNIK, 1992, p. 12-14). Os eventos promovidos pela ABE aproximaram
grupos com distintas visfes socioculturais, mas que vislumbravam na educacdo o
potencial de transformacéo e/ou evolucdo desejados. Entre os variados tipos de eventos

promovidos por essa associacao, as Conferéncias Nacionais de Educacéo se destacaram.

As perspectivas elitistas e antidemocraticas da renovacdo escolar estavam
patentes na questdo do controle das agdes burocréticas, nos projetos de homogeneizagao
cultural a partir da construcdo de atitudes patriéticas, na unificacdo do sistema escolar
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através do intervencionismo estatal. As propostas apresentadas pelos fundadores da
ABE e debatidas pelos simpatizantes e participantes dos eventos organizados por essa

associacao inspiraram futuras ac6es no campo educacional.

Diante da crise do regime oligarquico e da crescente insatisfacdo social, as
mazelas da educacgéo brasileira foram discutidas tanto no ambito dos estados quanto na
esfera federal. Os projetos de reformas da instrugdo publica em nivel estadual, na fase
final da Primeira Republica, foram expressdes dos idearios que procuram modernizar 0s
sistemas escolares (CARVALHO, 2000). Relegado ao segundo plano até a década de
1920, o ensino secundario passou a ser tratado por educadores renovadores e,
fundamentalmente, pelo governo federal apds a Revolucdo de 1930 como um nivel de
educacdo escolar importante para a formacdo das futuras elites dirigentes do pais
(REZNIK, 1992).

Durante os governos liderados por Getalio Dornelles Vargas (1930-1945), foram
decretadas duas reformas de ensino no Brasil: a Reforma Francisco Campos em 1931 e
a Reforma Capanema em 1942. Com a criacdo do Ministério da Educacdo e Salde
Publica em 1930, as acdes politicas do titular da pasta, Francisco Campos, centralizaram
as diretrizes da politica educacional brasileira, revelando as visdes autoritarias e
elitizadas dos grupos que controlavam o Estado naquele momento. Em relagdo ao nivel
de escolarizacdo que os livros didaticos de Joaquim Silva eram destinados, a Reforma
Francisco Campos conferiu organicidade ao ensino secundario no pais, centralizando o
poder decisorio das politicas publicas na esfera do Ministério da Educacdo. A
normatizacdo administrativa e programatica, o estabelecimento do curriculo seriado, a
equiparacdao das escolas secundarias e a fiscalizacdo realizada por inspecdo federal
fortaleceram as ac¢Oes burocréaticas do ministério (SCHWARTZMAN, 2000).

A centralizagdo politica observada a partir do Governo Provisorio de Vargas
(1930-1934) nao significou a desmobilizacdo dos setores sociais que estavam
articulados anteriormente. No campo educacional, os complexos debates em curso na
Primeira Republica foram ampliados ap6s a Reforma Francisco Campos. As inimeras
intervencdes do Estado varguista na estrutura da educacdo nacional estimularam
acalorados debates entre 0s grupos organizados que atuavam na area. Os debates nesse

periodo foram intensos devido a diversidade de projetos socioculturais e as maltiplas
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interpretacdes dos decretos e portarias ministeriais que compuseram as reformas
educacionais. Para o0s denominados catolicos, que participavam dos debates
educacionais, a primeira reforma da Era Vargas trazia perspectivas universalistas
tecnicistas, fato que desqualificava os estudos humanistas classicos, defendidos pelos
catdlicos como os ideais. Enquanto parte dos escolanovistas apoiava 0s avangos da
Reforma Francisco Campos, os catélicos, nesta batalha de percepcdes (GAY, 1988: 36-
41), mobilizaram-se para reverter o que era considerado danoso para seus interesses
(REZNIK, 1992).

Nesse cendrio de articulacBes e defesa de interesses especificos, a extingdo da
cadeira de Historia do Brasil, determinada pela reforma de 1931, gerou uma reacao que
uniu diferentes vozes contra a manutencdo da cadeira Unica de Historia da Civilizacéo.
As discussdes envolvendo historiadores, educadores, politicos e outros representantes
sociais seguiram por mais de uma década. O restabelecimento da autonomia da
disciplina Histéria do Brasil foi marcado, primeiramente, pela improvisacdo de
diferentes portarias ministeriais expedidas entre 1939 e 1940, mas diante da
complexidade dos embates socioculturais, a Lei Organica do Ensino Secundario firmou
as bases de um curriculo patridtico, voltado para as humanidades classicas, que acabou

ampliando a importancia da cadeira de Histdria do Brasil.

Focalizando a expansdo escolar brasileira a partir da década de 1930, o
crescimento de matriculas no ensino primario e secundario foi substancial. Os numeros
expressam a situacdo deficitaria das escolas até o fim da Primeira Republica, além do

interesse em alta pela abertura de novas vagas.

TABELA 1
Estatistica de matricula escolar no Brasil

Ano Primario Secundario
1930 2.084.000 83.000
1935 2.413.594 93.829
1940 3.302.830 170.057
1945 3.496.664 256.467
1950 5.175.887 406.920
Aumento em 20 anos 148 % 390 %

Fonte: Anuario Estatistico do Brasil apud HALLEWELL, 1985, p. 176 e 286.
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Verifica-se que o0 aumento do ensino secundario foi superior ao do ensino
primario em termos percentuais. N&o resta ddvida que o potencial de crescimento do
ensino secundario brasileiro, na compara¢do com o ensino primario, era muito maior. A
demanda era reprimida nos dois niveis de ensino, mas as transformagdes em curso apos
a gqueda do regime oligarquico promoveram, no nivel secundario, 0 maior crescimento

relativo.

Desde o periodo monarquico, instituicdes publicas e privadas atenderam o0s
estudantes do ensino secundario, mas o acesso sempre foi marcadamente restrito.
Criado em 1837, o Colégio Pedro Il tornou-se, ao longo do Império, uma instituicdo
publica modelar para todos os estabelecimentos de ensino secundario no pais
(GASPARELLO, 2004). Mesmo apds a proclamacdo da Republica, essa instituicao
sediada no Rio de Janeiro permaneceu como referéncia do ensino secundario até o
inicio da década de 1930.

Para a historiadora Circe Bittencourt, as instituicdes publicas e privadas tiveram

papéis distintos na historia desse nivel de ensino:

O nivel secundério no Brasil caracterizou-se como um curso oferecido pelo
setor publico — no Colégio Pedro Il do Rio de Janeiro, capital do Império e
da Republica, em liceus provinciais, em ginasios estaduais republicanos — e
pelo setor privado. A rede particular de escolas, para esse nivel escolar,
desempenhou e continua a desempenhar importante papel, levando-se em
conta que o secundario foi criado para atender a formacéo dos setores de
elite.

As escolas confessionais de ordens religiosas de origem européia, nos
séculos XIX e XX foram muito importantes e responsaveis pelo
estabelecimento de um sistema de ensino bastante amplo, com externatos e
internatos, tanto para meninos quanto para meninas. A presenca dos
colégios confessionais foi constante até os anos 50 do século passado,
quando comegaram a sofrer intensa concorréncia de escolas secundérias
leigas, que passaram a proliferar a medida que se ampliava o publico
escolar secundario, no processo de crescimento da classe média urbana
(BITTENCOURT, 2008b: 77).

A diferenca entre 0 nimero de matriculas no ensino primario e no ensino
secundario, observada na Tabela 1, evidencia a elitizacdo do processo educacional
ainda na primeira metade do seculo XX. Dialogando com o texto da historiadora Circe
Bittencourt, o importante papel desempenhado pelos colégios confessionais no ensino

secundario contribuiu para afastar grande parte dos alunos oriundos das classes
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trabalhadoras. Enquanto a rede particular de escolas dominou o cenario educacional
nesse nivel de ensino, a auséncia de escolas publicas marginalizava grande parte de

jovens em idade escolar.

Abordando aspectos da escolarizacdo no Brasil na primeira metade do século
XX, o historiador Luis Reznik ressalta que instituicGes escolares catolicas praticamente
tinham a hegemonia no ensino secundario. Segundo Reznik, o grupo catolico

controlava:

(...) diretamente a maioria quase absoluta dos estabelecimentos do ensino
secundario particular — o que significa o controle de quase todo o ensino
secundario no Brasil, ja que no inicio da década de 30, 90% desse nivel de
ensino era privado. A expansdo da Igreja no ensino secundario data dos
primérdios da RepUblica — constituia-se uma estratégia voltada para a
formacé&o dos filhos das classes dominantes (REZNIK, 1992: 17).

Ao controlar a maior parte do ensino secundario no pais e formar os filhos das
classes dominantes, os integrantes da Igreja Catdlica estabeleceram condicOes
socioculturais privilegiadas no periodo republicano. Articulados as elites, os catolicos
consolidaram seu prestigio social junto a estes grupos dominantes, apostando numa
educacdo moderna das sensibilidades, capaz de imbricar principios romanticos (tais
como confianga, fé, amorosidade, religiosidade) ao ideario liberal (valorizando a razéo
na construcdo do presente harmonico, civilizado, progressista, fundado no respeito ao
trabalho, na relacdo com o futuro). Nesse sentido, os privilégios dos grupos catdlicos
provocavam resisténcias dos setores sociais que defendiam uma educacdo publica e

laica.

Refletindo sobre os livros didaticos de Joaquim Silva, a hegemonia dos colégios
catélicos no ensino secundario potencializou a CEN a publicar obras para o ensino de
Historia com um discurso acentuadamente religioso? As narrativas escolares produzidas
por Joaquim Silva em seus livros foram pautadas pelo potencial de mercado? Que
sugestdes ou determinagdes eram produzidas pelo editor para Joaquim Silva em relagédo

as suas obras?

N&o é possivel afirmar categoricamente o que o(s) editor(es) das colegdes
didaticas assinadas pelo professor Joaquim Silva pensava(m), solicitava(m) e/ou
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projetava(m) em relacdo as obras do referido autor. O arquivo historico da CEN nao
organizou ou nao possui efetivamente documentos sobre os projetos editorias das
referidas colecGes didaticas. Também ndo foram encontrados arquivos pessoais
organizados pelo/sobre o autor que trouxessem informagOes esclarecedoras nesse
sentido. Mas as especificidades das obras focalizadas neste trabalho trazem relevantes
indicios de uma parceria entre o0 autor e a editora, 0s quais atenderam, sobretudo, as
demandas das escolas confessionais, estabelecimentos detentores do maior numero de

alunos no periodo analisado.

A educacdo moderna dos sentidos nos livros de Joaquim Silva

Se as escolas confessionais eram os clientes preferenciais pretendidos pela CEN
quando a empresa decidiu publicar as obras do professor Joaquim Silva, ndo tenho
documentos para afirmar categoricamente essa meta editorial. Os indicios dessa
clientela preferencial séo retirados tanto dos nimeros que revelam a controle das ordens
religiosas no ensino secundario brasileiro, quanto da narrativa historica apresentada nos

livros didaticos do autor.

Entretanto, ressalto a evidente importancia das reformas no ensino ocorridas nas
décadas de 1930 e 1940, além dos projetos socioculturais relativos a educacéo, para a
composi¢do dos livros didaticos analisados. Ao contrario da clientela preferencial
supostamente pretendida pela CEN, editor(es) e autor estavam atentos as normatizacdes
educacionais do periodo e produziram obras que seguiam integralmente os programas
oficiais da disciplina. A cada novo decreto ou portaria ministerial, a CEN lancava
poucos meses depois uma nova obra que correspondia ao programa oficial instituido
(PINTO JR, 2010). Nesses casos, nenhum estabelecimento de ensino, publico ou
particular, poderia rejeitar as novas publicac¢fes da editora, pois 0s titulos dos capitulos

seguiam rigorosamente 0s pontos do programa vigente.

Além de manter atualizadas as cole¢des didaticas disponibilizadas no mercado,
editor(es) e autor procuravam legitimar socialmente suas producdes trabalhando os

contetdos da disciplina através de narrativas histéricas e memorias nacionais
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consensuais, cristalizando projetos do presente e futuro (MARTINS, 2007). Sem a
inclusdo de narrativas historicas e memorias que pretensamente pudessem abalar a
desejada formacdo dos futuros cidaddos brasileiros, os estudos propostos nos livros
didaticos do professor Joaquim Silva imbricavam discursos conservadores do
liberalismo, nacionalismo, catolicismo, apoiando-se nas producgdes historiograficas de
integrantes do IHGB e do IHGSP, referenciais que demonstravam a erudi¢éo do autor e

poderiam conferir uma legitimidade cientifica para seus textos.

O historiador Peter Gay, ao abordar as produgdes destinadas aos estudos
escolares, o questiona o carater das vis@es historicas impressas para 0s estudantes:

Coletivamente, os textos escolares refletem as fantasias dos pais, ao
imaginar o que desejariam que seus filhos fossem, em que deveriam
acreditar. Incorporam fantasias advogadas com energia e defendidas
teimosamente; no século que sucedeu a época da Revolugcdo Francesa e de
Napoledo, com a expansdo dramética da alfabetizacdo e o surgimento
inquietante da politica de massa, os problemas educacionais se associavam
mais do que nunca as grandes questdes politicas. E certo que,
comparativamente a instrucéo do grego, do latim e da religido, a de historia
ocupava um espago pequeno no curriculo. Mas o tipo de historia que os
jovens deviam absorver diz muito sobre a auto-imagem da burguesia, ou pelo
menos sobre seus desejos. (GAY, 1999: 206)

A partir do dialogo com esse autor, podemos pensar nos livros didaticos também
como espagos para as batalhas de percepcdes, trincheiras ocupadas por projetos
politicos de reproducdo dos discursos desejados por setores sociais especificos, ou seja,
as evidéncias das concepcbes de mundo defendidas pela burguesia poderiam ser
observadas nos textos escritos e imagens iconograficas que compunham esse tipo de

producdo escolar.

Focalizando préticas culturais plurais — dentre as quais as praticas de produgédo
de livros didaticos (GAY, 1999: 168-243) — o autor concebe-as inseridas historicamente
na trama das relagdes sociais burguesas (de dominacdo e resisténcia) ao longo do século
XIX até as primeiras décadas do século XX, na Europa e na América do Norte. Na
reflexdo desenvolvida, o autor imprime destaque ao difuso, mas incisivo processo de

educacao das sensibilidades, no qual tais praticas estavam envolvidas.
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Na andlise de tal educacdo, fundamentando-se na Histdria marxista cultural e
também na psicanalise, Gay promove uma ampliagdo da propria dimensdo de ser
sujeito, bem como do conceito de cultura, uma vez que os considera abarcados tanto
pela dimensdo consciente, como inconsciente. A cultura é vista em sua obra como um
processo continuo, difuso e contraditdrio, de producdo de visGes de mundo e formas de
sensibilidade e sociabilidade (HADLER, 2007).

Nos parametros analiticos trabalhados por Gay, hd espaco para conceber os
livros didaticos como ferramentas pedagdgicas modernas, dotadas de uma racionalidade
técnica, consideradas eficientes para o processo de ensino na educacdo de massa. Ao
difundirem tais vis6es de mundo e sensibilidades, os livros didaticos concorrem para a

formacao de sujeitos civilizados.

Controlar os impulsos “naturais” do homem, civilizar o “barbaro”, formar
cidaddos conscientes de seus direitos e, principalmente, de seus deveres, colocam-se
como objetivos da educagdo escolar moderna. Avancando minhas reflexfes nessa
perspectiva, acredito em um processo de educacdo moderna dos sentidos, o0 que permite

ampliar a andlise sobre os livros didaticos.

Entretanto, ndo podemos afirmar que os projetos politicos de um determinado
grupo social estavam definidos a priori, ndo procuravam abarcar outras referéncias
socioculturais, ndo eram ambivalentes. No caso da disciplina escolar Histéria, a tarefa
de rememorar o passado da nacdo ndo foi controlada somente pelas elites que se
autodenominavam modernas, nem apenas por suas visdes de mundo. O historiador

Michel de Certeau nos alerta que

(...) as agles culturais constituem movimentos. Elas inserem cria¢fes nas
coeréncias legais e contratuais. Inscrevem trajetérias, ndo indeterminadas,
mas inesperadas, que alteram, corroem e mudam pouco a pouco 0S

equilibrios das constelaces sociais.

(...) Em primeiro lugar, a prépria possibilidade dessas ac¢6es implica que 0s
sistemas ndo sejam mais pensados como objetos estaveis perante o olhar
imovel do saber. Esse saber apoia-se em uma posic¢ao de forca. Considera
como adquirida por uma classe burguesa ou uma sociedade européia a
concessdo perpétua do lugar privilegiado que ela ocupa. Os sistemas
aparecem antes como estruturas em processo de deslocamento, como
equilibrios de forcas em conflito. (CERTEAU, 1995: 250)
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A perspectiva thompsoniana de cultura amplia os referenciais desta andlise.
Segundo o historiador inglés Edward Palmer Thompson:
Uma cultura é também um conjunto de diferentes recursos, em que ha
sempre uma troca entre o escrito e o oral, o0 dominante e o subordinado, a
aldeia e a metrdpole; é uma arena de elementos conflitivos, que somente
sobre uma pressdo imperiosa — por exemplo, 0 nacionalismo, a consciéncia
de classe ou a ortodoxia religiosa predominante — assume a forma de
“sistema”. E na verdade, o proprio termo “cultura”, com sua invoca¢do
confortavel de um consenso, pode distrair nossa atencéo das contradicfes

sociais e culturais, das fraturas e oposicfes existentes dentro do conjunto.
(THOMPSON, 1998: 17)

Em suas obras, Thompson trabalha com a concepcdo de experiéncia social,
valorizando a participacdo dos sujeitos nos processos historicos abordados. Para o autor,
os diversos interesses e conflitos que envolvem as relagdes sociais levam o0s sujeitos a
acumularem experiéncias que sdo ressignificadas, promovendo agdes de dominagéo

e/ou resisténcia, e que levam em consideracdo normas, valores e sentimentos.

Uma leitura aligeirada dos textos didaticos ora analisados parece indicar apenas
para um viés elitizado da educacdo. A tessitura dos textos apresenta um movimento de
aproximacao aos leitores, que poderiam estar tanto dentro quanto fora das salas de aula.
O(s) editor(es) e autor também pretendiam conquistar interlocutores sociais mais
amplos, que buscassem um livro didatico bem escrito, com qualidades gréaficas e
eficiéncia pedagogica para professores e estudantes. Nesse sentido, a CEN concebia
projetos editorias que fossem considerados ideais pelo maior numero de

leitores/consumidores.

Tentando compreender a construcdo desses sucessos editoriais a partir dos
referenciais tedrico-metodoldgicos fundamentais deste trabalho, acredito que a
elaboracdo dos livros didaticos de Joaquim Silva contemplou as demandas de diversas
instituicbes do ensino secundario, de profissionais da educacdo e de grupos sociais
interessados em visfGes pedagogicas modernas, as quais trariam uma teia complexa de

relacdes e interesses socioculturais.

Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH ¢ S&o Paulo, julho 2011 12



O processo de avangco das concepgdes relativas a modernidade capitalista
(BENJAMIN, 2009) no pais também pode ser compreendido atraves dos discursos
mencionados anteriormente, 0s quais exaltavam o poder da educacéo para a regeneracao
da sociedade brasileira. Em determinados projetos republicanos, a defesa da instauracéo
de uma nova ordem social era idealizada um em cenério estabelecido no futuro,
composto por sujeitos modernos, civilizados, ordeiros e progressistas, sujeitos que
necessariamente deveriam ter frequentado os espacgos formais da educacdo escolar para

valorizarem, difundirem e praticarem os idearios do liberalismo.

Os livros didaticos de historia tiveram sua participacdo no processo de avango da
modernidade capitalista no Brasil. Simbolos da escolarizacéo, sobretudo acessiveis aos
sujeitos letrados, considerados portadores de conhecimentos cientificos basicos para a
formagdo dos futuros cidadéos, os livros didaticos foram marcados pela racionalidade
instrumental, hierarquizacdo e compartimentalizacdo dos saberes. Esses produtos
concebidos com fins pedagdgicos circularam dentro e fora dos estabelecimentos de
ensino difundindo valores plurais, os quais ndo deixavam de refletir um relativo

equilibrio das forcas sociais em acéo.

Os ambivalentes discursos da modernidade encantavam sujeitos com distintas
visbes e sensibilidades, aproximando defensores de projetos liberais, autoritarios,
elitistas, populares, conservadores, tecnicistas, dentre outros, em torno do tema

educacéo.

Diante da multiplicidade de demandas socioculturais, das determinagdes
programaticas oficiais, da expansdo escolar visualizada como grande oportunidade de
negocios, o experiente professor Joaquim Silva, na area do ensino de Historia, assumiu
um importante papel dentro dos projetos editoriais da CEN, empresa que concentrava a
maior parte de seus investimentos na producdo de livros didaticos (HALLEWELL,
1985).

Confiando na potencialidade de producdo didatica do professor Joaquim Silva,
desde a Reforma Francisco Campos (1931), a CEN construiu através de propagandas
uma imagem do autor moderno, experiente, capacitado (PINTO JR, 2010). Segundo os
catalogos de livros da CEN que circularam na década de 1930, as obras do professor

eram “feitas” de acordo com o programa oficial, correspondendo, entdo, com o que
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havia de mais recente na legislacdo e nos projetos educacionais brasileiros. Ampliando
0s sentidos modernos dos livros produzidos pela editora, os catalogos discorriam sobre
sua grande aceitacdo puUblica e sua adocdo em diversos colégios oficiais. As
caracteristicas dos livros, valorizadas pelos catalogos, procuravam reforgar a idéia de
um produto adequado aos novos tempos: “numerosas ilustragdes”, ‘“legendas
explicativas”, “naturalidade comunicativa”, “leitura apropriada a li¢do”, dentre outras.
Para os alunos que desde a adolescéncia acompanhavam 0s novos ritmos da vida
moderna, os estudos historicos poderiam ser facilitados, agilizados, tornados eficientes
com os livros didaticos de Joaquim Silva. Apelos significativos eram produzidos na
divulgacdo das obras da CEN, principalmente para aqueles que ndo tinham tempo a

perder.

Os livros didaticos de Joaquim Silva elaborados a partir de 1940, tantas vezes
divulgados pela editora como produtos culturais modernos, também apresentavam
referenciais historico-escolares modernos, mas persistentes desde o Brasil imperial.
Caracterizando um produto efetivamente relacionado ao avanco da modernidade
capitalista brasileira, os livros focalizados nesta pesquisa trabalham perspectivas
socioculturais ambivalentes, aproximando-se ora de visdes liberais progressistas, ora de
visdes liberais conservadoras. No cenario das transformacfes experimentadas na Era
Vargas (1930-1945) e na RepuUblica Populista (1945-1964), a estratégia de estabelecer
didlogos mais amplos com diversos setores sociais pode ter definido o sucesso das

vendas dos livros didaticos de Joaquim Silva.

Compreender os livros didaticos como produtos culturais de sua época €
fundamental para que o carater pedagdgico ndo seja analisado a luz de referenciais
posteriores. Imaginar uma obra sem efetivos dialogos sociais a tornaria ininteligivel. Por
mais criticas que possamos realizar aos materiais didaticos, ndo podemos afirmar que
estes ndo sdo portadores de significados sociais coletivos. Dessa forma, ndo posso
deixar de discordar das abordagens que analisam os livros didaticos exclusivamente
como disseminadores de visdes homogeneizadoras, manipuladores de processos
historicos, defensores de discursos elitistas, apaziguadores de tensdes sociais e redutores

maniqueistas de relacGes de forcas.
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Considerado por pesquisadores como um objeto cultural de multiplas dimensées
(BITTENCOURT, 2008b; CHOPPIN, 2004; MUNAKATA, 1997), o livro didatico
assumiu um papel destacado na educacdo formal com o advento da modernidade.
Inseridas no cotidiano das instituicbes de ensino como suportes eficientes para o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas, essas obras acabaram participando nédo
apenas da vida escolar de varias geracGes de professores e estudantes, como também
sensibilizando os olhares de outros sujeitos que tiveram contato com as producoes

didaticas.
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