A HISTORIA E OS ESTUDOS SOCIAIS: O Colégio Pedro 11 e a reforma
educacional da década de 1970
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Durante os governos militares, especialmente ap6s a promulgacédo da Lei 5.692
de 23 de agosto de 19712 foi promovida uma mudanca radical nos curriculos que
tiveram forte impacto no ambito do ensino da Historia ao estabelecer a disciplina
escolar Estudos Sociais em substituicdo a Histdria e Geografia no ensino de primeiro
grau. A Lei n"5.692° de 11 de agosto de 1971, estabeleceu as diretrizes e bases para o
ensino de primeiro e segundo graus, conforme a nova terminologia para 0s antigos
cursos primario, ginasial e colegial. Na década de 70, esse documento apresentou as

novas propostas para esses niveis de educacéao.

No caso do Colégio Pedro I, essa decisdo acenava para reformas no curriculo
que geraram embates na comunidade escolar. Cabe destacar que o Colégio Pedro II,
apesar da legislacdo vigente, ndo adotou os Estudos Sociais em seu programa de
ensino®. Essa decisdo parece revelar um padréo de estabilidade curricular (GOODSON,
1997, p.29) que, em nosso entender, merecia ser melhor investigado.

O carater da proposta, que estabelecia a integracdo dos conteudos da Histdria e
da Geografia, contrastando com o ensino das ‘“humanidades” sob o qual se
configuravam os fundamentos da formacdo educacional no Colégio, nos estimulou a
investigar como as politicas educacionais que promoveram reformas na década de 1970
foram apropriadas pela instituicdo e, mais particularmente, no ambito da disciplina
Histdria no Colégio Pedro 1. Os embates entre o contexto externo e interno, quer dizer,
a dindmica das relagOes entre os grupos internos representados por professores, alunos,

coordenadores catedraticos e diretores, e os formuladores governamentais de politicas

! Doutora em Educacdo pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. Coordenadora do Nicleo de
Documentacdo e Meméria do Colégio Pedro |1 (NUDOM)

2 Brasil. Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da
outras providéncias.

¥ BRASIL. Congresso Nacional. Lei n’5.692 de 11 de agosto de 1971 — Fixa Diretrizes e bases para o
ensino de 1" e 2’ graus e dé& outras providéncias.

* Ata do colegiado de Historia, década de 1970. Acervo NUDOM.
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educacionais, revelados nas negociacdes para lidar com as mudancas exigidas, foram o

nosso foco de estudo.

Tomamos como base, nesta pesquisa, as contribuicdes do teorico inglés Ivor
Goodson, que defende que nos estudos historicos do curriculo se focalizem os
mecanismos de selecdo e de organizacdo dos conteldos escolares de modo a

compreender 0s processos internos da escolarizagao.

Goodson afirma que a histéria do curriculo deve estar centrada nos
determinantes sociais e politicos da organizacdo educacional. Para esse autor, 0
curriculo é confeccionado no plano social, a partir das relacdes entre 0s grupos gque o
elaboraram e o colocaram em pratica. Nesse sentido, o conceito de curriculo €
multifacetado, por ser “negociado e renegociado em varios niveis e campos”

(GOODSON, 2005, p.67).

Os estudos historicos buscam compreender a origem dos conhecimentos
escolares escolhidos para compor o curriculo de uma disciplina, partindo do
entendimento do contexto interno da escolarizacdo, que — segundo Goodson — é
resultado de negociagdes que levaram a essas escolhas. Operando com o conceito de
tradicdo inventada de Eric Holbsbawn, Goodson defende que, na analise sécio-historica
do curriculo, torna-se imperativo entender os interesses e embates entre 0s atores sociais
responsaveis pela retorica escolhida e relacionar as prioridades sociais e politicas na

escolha do repertorio curricular.

Dessa forma, a pesquisa se desenvolveu mediante a analise dos programas de
ensino da disciplina Historia pertencentes ao acervo do Nucleo de Documentacdo e
Memoria do Colégio Pedro Il (NUDOM) e pelas entrevistas de histéria oral com
professores que davam aulas nesse periodo. Iniciamos as investigacbes com o
levantamento de fontes documentais referentes ao curriculo de Historia,desde a criacéo
do Colégio até a década de 1970.Utilizamos a metodologia de Historia de Vidas em
uma triangulacdo com a pesquisa historico-documental. Acreditamos que as narrativas
construidas pelos sujeitos podem trazer uma outra versdo do periodo ou mesmo
confirmar os documentos oficiais.

O tedrico que serve de base para o estudo, Ivor Goodson, destaca que o curriculo

sofre uma acdo direta dos embates entre os componentes da comunidade disciplinar, de
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modo que os interesses e valores dos grupos dominantes se sobrepdem. Dessa forma,
acreditamos que para compreender os reflexos das disputas internas da comunidade
disciplinar na constituicdo do curriculo, as vozes dos sujeitos — professores e
professores/ex-alunos do Colégio Pedro Il — resgatadas nas entrevistas ofereceram um
campo fértil para a producdo de dados e analise na pesquisa.

A escolha do Colégio Pedro Il para desenvolvimento da presente pesquisa deve-
se, primeiramente, ao fato da historia da disciplina escolar Historia estar profundamente
imbricada com a histdria deste Colégio.

Instituicdo criada como estabelecimento oficial do ensino secundario para
atender as necessidades de formacdo de uma elite social que ocuparia 0s principais
cargos da administracdo publica e do governo, para a qual o projeto civilizatério do
Império era especialmente dirigido. Esse Colégio representou um l6cus de formacéo
tanto do curriculo quanto do ensino de Histéria. Foi através do Colégio Pedro I, que se
iniciou 0 processo de consolidacdo dos programas curriculares e manuais didaticos,
fornecendo-nos, assim, materiais sobre a Historia ensinada no Brasil, ou melhor, a
Historia estruturada como matéria escolar.

A escolha dessa instituicdo justifica-se tambem pela importancia dada as
chamadas “humanidades” nos programas de ensino desde o século XIX, tradi¢ao essa
responsavel, em grande parte, pela construcdo da matéria escolar Histdria na forma em
que foi ensinada no Brasil, até meados do século XX. As disciplinas fundamentadas na
cultura classica como Historia, Geografia, Latim, Grego, Literatura, Filosofia e Retorica
representavam mais de 50% da carga horaria das disciplinas (GASPARELLO, 2002,
p.68).Além disso, o Colégio Pedro Il apresenta caracteristicas sui generis, como por
exemplo o regime das catedras, responsavel pela aproximacgdo dessa instituicdo com o
ensino superior, e que implica em aspectos muito particulares a serem considerados na

analise da construgdo sécio-histérica da disciplina Historia.

> O Decreto 1.602 de 23 de junho de 1882 estabelece a normatizacdo para provimento das cadeiras de
professor catedratico. No capitulo II do referido Decreto podemos ler: “as provas de concurso que
serdo effectuadas no Externato e constariam de deffeza de these, escripta e oral. A these
comprehenderia uma dissertacdo escripta sobre um ponto sorteado e de, pelo menos, duas proposicdes
gue conteriam questdes controversas sobre cada um dos outros nove pontos, dentre 0s dez organizados
por uma commissao julgadora. Seria apresentada impressa em quarenta dias contados daquelle em que
foi dado o ponto. Cada candidato faria entrega a secretaria da Instituicdo Publica de cem exemplares
de these, dos quaes dez ficariam para as duas bibliothecas do Collegio e os demais seriam, oito dias
antes dos marcados para a defeza, distribuidos aos reitores, aos juizes, professores do Collégio e
demais candidatos” (ANNUARIO DO COLEGIO PEDRO 11, n° I, 1914, p.89).
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Importante destacar,também,que a escolha da disciplina escolar Histéria como foco da
pesquisa remete ao fato de ser uma disciplina escolar inserida no curriculo do curso
secundario no Brasil no século XIX e que, a despeito das mudancas implementadas,
permanece no curriculo até os dias de hoje. No século XX, essa disciplina passou por
muitas transformacdes oriundas de tentativas governamentais para retira-la do curriculo.
No entanto, as caracteristicas de seus objetivos parecem ter contribuido para a sua
manutencdo no curriculo, devido ao reconhecido papel na formacdo da identidade
nacional, na constituicdo da cidadania e — mais recentemente — na perspectiva de um
ensino de Histéria comprometido com a formagdo de um cidaddo critico
(BITTENCOURT, 2004, p.21).

Constatamos, ao longo da pesquisa, que o Colégio Pedro Il garantiu um padrao
de estabilidade expresso na manutencdo da disciplina Histéria e da disciplina Geografia
no curriculo de primeiro grau, contrapondo-se a uma proposta de reforma educacional
que estabelecia a integracdo dos conteudos das duas disciplinas na matéria Estudos
Sociais.

A anélise dos programas de ensino do Colégio Pedro Il nos permite afirmar que
a disciplina Historia, ao longo de sua trajetéria no Colégio Pedro Il desde 1837 e
inserida na matriz curricular do ensino — como podemos confirmar no “mapa das
ligdes™ —, esteve associada a um curriculo académico cujo objetivo era a preparacio
dos jovens para profissdes tradicionais como direito, medicina e engenharia, entre
outras.

A Historia representava uma disciplina fundamental no curriculo, marcada pela
tradicdo de professores catedraticos, autores de livros didaticos que ocupavam posi¢oes
de poder dentro e fora do Colégio, com projecao pessoal, respeitados por sua atuagdo
seja no ensino secundario, seja no ensino superior. Ocupavam cargos de poder em
Orgdos do governo e em instituicdes civis ligadas a educacao, como também vimos ao
longo dos capitulos. Podemos dizer que a disciplina Historia, por meio de sua
comunidade disciplinar, contribuiu para configurar o ensino de exceléncia do Colégio
Pedro Il em varios periodos de sua historia. Na decada de 1960, com a criagdo do

Conselho Federal de Educacédo (1962), alguns catedraticos do Colégio foram indicados

® Esse mapa reproduz a grade curricular inicial para a escola, ou o primeiro curriculo prescrito no Brasil,
uma vez que lista todas as matérias lecionadas, 0s respectivos tempos semanais e a carga horaria total
do curso.Encontra-se no final do Regulamento n°. 8 de 1837.(acervo NUDOM)
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para membros do Conselho, inclusive o catedratico de Histdria. Na década de 1970 essa
pratica teve continuidade, sendo que o préprio diretor geral do Colégio era membro
desse Conselho.

O Colégio Pedro Il trazia uma marca muito forte de um curriculo tradicional
voltado para a formagdo do jovem que ambicionava o ensino superior e as profissoes
classicas. A Historia era uma disciplina fundamental na construcdo dessa formacao, que
visava a preparacdo do jovem que pretendia chegar a universidade e, por conseguinte,
trilhar carreira de poder ou status elevado na sociedade.

O estudo do curriculo da disciplina Histéria ao longo dos seculos XIX e XX, no
Colégio Pedro Il, nos revelou a marca das tradi¢cdes e subculturas que compunham a
retorica ou os fundamentos da disciplina, de modo que as intencdes expressas nas
abordagens escolhidas para esse ensino garantiam a manuten¢éo da Historia no conjunto
curricular associado a preparacdo para 0s exames destinados aos cursos universitarios,
Cujo objetivo era a preparacdo para profissdes de destaque na sociedade.

A proposta de substituicdo da Historia e Geografia pelos Estudos Sociais
representou um conflito entre a tradicdo académica e a tradicdo pedagdgica no que
tange a disciplinas de ‘“status baixo relacionado a conhecimentos praticos”
(GOODSON, 2001, p.179).

Nesse sentido, a implementacdo da Lei 5.692/71 implicaria em uma mudanga: o
ensino secundario disciplinarizado e a disciplina Histdria caracterizada por um curriculo
de base académica e pela formacdo especifica de seus professores, caminhando em
direcdo a um ensino de primeiro grau com base em um curriculo integrado e de
finalidades praticas.

A trajetoria historica da disciplina Estudos Sociais

Os Estudos Sociais, desde sua origem no inicio do século XX, estava associado a
uma tradi¢cdo pedagdgica cujo modelo educacional fundamentava-se na educacéo
centrada na crianga e em sua inserg&o social.

A ideia de incluir os Estudos Sociais no curriculo escolar surgiu no Brasil no
final da década de 20 do século XX, no bojo do movimento conhecido por Escola Nova.
A influéncia desse movimento educacional norte-americano promoveu as primeiras

discussdes no meio dos educadores brasileiros, preocupados em trazer para o Brasil uma
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nova visao de educacdo, resultando em alteragdes metodoldgicas e programaticas nas
escolas.

Inspirados no naturalista Jean-Jacques Rousseau e nos conceitos dos pedagogos
Heinrich Pestalozzi e Freidrich Froebel, os defensores da Escola Nova procuraram
fundamentar seus pressupostos metodoldgicos na agao, afirmando que esta “valorizava
a autoformacdo e a atividade espontanea da criangca” (GADOTTI, 1999, p.142). Esse
movimento se caracterizava pela atencdo dada as necessidades e interesses individuais,
privilegiando o ensino que considerava o aluno como sujeito do conhecimento e o
preparava para adaptar-se ao meio (LIBANEO, apud LUCKESI, 1994). Alguns de seus
expoentes — Dewey (na América do Norte); Ferriére e Claparéde, este Gltimo exercendo
grande influéncia sobre Piaget, Montessori e Decroly (na Europa); e Anisio Teixeira,
Lourenco Filho e Fernando Azevedo (no Brasil), dentre outros — tiveram suas ideias
seguidas e, a despeito de algumas criticas que lhes séo feitas, ainda hoje servem de
inspiracdo para muitos educadores (RISCHBIETER, 2004).

O ensino, nessa concepcdo, deveria aproximar o jovem do contexto social ao
qual pertencia e minimizar a defasagem entre as propostas educacionais inseridas nos
programas e curriculos e o avango cientifico que caracterizou o século XX, como
defendeu Delgado de Carvalho, importante representante brasileiro do movimento da

Escola Nova:

O abismo existente entre o progresso material da nossa civilizagéo e o atraso
mental do momento é a tragédia do mundo moderno e cada vez ira se
acentuando, se a Educacdo nao preparar os individuos para 0 meio em que
estdo chamados a viver.

Carvalho (1957, p.75)

Os educadores da Escola Nova traziam, como tema de pauta para os debates, a
preocupacdo com 0s objetivos da educacdo e propunham alteracBes dos conteddos
curriculares para atender a esses objetivos. O ensino marcado pela influéncia francesa
de carater factual, descritivo e conteudista que caracterizou a educacdo brasileira ao
longo do século XIX, distanciava-se da nova proposta de uma educacdo integradora e
socializadora.

De acordo com os defensores dessa proposta no Brasil, os Estudos Sociais, ao

contrario da rigida delimitacdo do campo de estudo proporcionada pelas disciplinas
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Histdria e Geografia, permitiam uma maior flexibilidade, trabalhando a interacdo dos
conteldos da area das Ciéncias Humanas. Nessa proposta, 0 objetivo maior era a
aprendizagem do aluno aliada ao seu meio ambiente fisico e social e a sua participacédo
no mesmo. Segundo o tedrico Delgado de Carvalho, defensor dos Estudos Sociais no

Brasil, essa concepcdo de ensino traria muitos beneficios uma vez que:

alargam-se os campos de trabalho, interpretam-se tdpicos de disciplinas
diferentes; multiplicam-se as interdependéncias e apagam-se, também, as
delimitacGes precisas (CARVALHO, 1957, p.15).

Cabe destacar que a proposta de trabalho dos Estudos Sociais era bem ampla, e
gue a escolha dos conteudos a serem trabalhados deveria atender as expectativas da
aprendizagem, inseridas no projeto da escola para aquela disciplina. Nos Estudos
Sociais entendia-se que qualquer contetdo das ciéncias humanas poderia ser utilizado
para o objetivo de levar o aluno ao conhecimento humano. O importante, nessa
perspectiva, era a metodologia de trabalho, onde as experiéncias planejadas para o

ensino valorizavam as iniciativas da crianca e do professor (CARVALHO, 1957).

A publicagdo em 1957 do livro Introducdo Metodoldgica aos Estudos Sociais, do
professor Delgado de Carvalho, representou grande influéncia sobre o sentido e a

implantacdo dos Estudos Sociais nas décadas de 1960 e 1970.

Tal publicagdo deu novo impulso a disciplina, inclusive levando a sua insercao
no curriculo de algumas escolas elementares, consolidando assim as propostas da
Escola Nova no Brasil, uma vez que o autor acreditava que o ensino deveria fornecer
valores de cooperagédo, capazes de combater o individualismo exacerbado e contribuir

para a formacdo de uma sociedade mais harmoniosa. Para Elza Nadai (1988, p. 8), a obra de
Delgado de Carvalho:

“acentua o papel dos Estudos Sociais — baseados na Sociologia (area
nlcleo) — como fundamental na preparacao do aluno para a mudancga; no
treino de op¢des e como condicgéo de resolugdo de problemas decorrentes da
instabilidade e da falta de seguranca no futuro ”. (Nadai, 1988, p. 8)

E importante destacar que Carvalho ja considerava a distingdo entre disciplina

escolar e cientifica, mesmo que as pesquisas ainda ndo se voltassem para essa
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diferenciacdo — o0 que é uma discussd@o mais recente do ponto de vista da pesquisa
educacional’.
No predmbulo do livro supracitado, Delgado de Carvalho confirma sua aproximacao

com os expoentes da Escola Nova no Brasil, a0 mencionar que:

a publicacdo que ai segue sob o impulso animador de Anisio Teixeira é a
execucdo de um plano que, num dia de 1953, me foi tracado, entre duas
aulas, por Lourencgo Filho. No sei se foi isso que ele tinha em vista. Talvez
venha eu trair 0 seu pensamento...

Carvalho (1957)

O professor Delgado de Carvalho criticava em sua obra os programas brasileiros
e a educacdo como um todo,por entender que ainda se remetem aos curriculos
tradicionais com a marca das humanidades, segundo ele, sem a preocupacdo de

aproximar o ensino da realidade dos alunos.Esta concep¢do da disciplina Estudos

Sociais influenciou as décadas de 1950 e 1960 no Brasil.

Os Estudos Sociais nas décadas de 1960 e 1970

Na década de 1960 preparava-se 0 caminho para a implantacdo obrigatéria dos Estudos
Sociais, que sobreveio em 1971 por meio da Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de primeiro
e segundo graus, n° 5.692. A proposta de inclusdo dos Estudos Sociais como disciplina escolar,
defendida por alguns educadores da época, apresentava forte influéncia das ideias do professor
Delgado de Carvalho, além de revelar alguns aspectos da concepg¢do de ensino imposta mais

tarde, durante a década de 70

As disciplinas de uma mesma area ou campo de pesquisa forneciam os contetidos
formadores da disciplina Estudos Sociais. Embora ndo se tenha uma definigdo especifica desse
programa, cada projeto escolar organizava a proposta de acordo com as atividades planejadas

pelos professores, valorizando as iniciativas das criangas nesse processo.

Cabe destacar que havia uma relagdo direta entre as novas perspectivas educacionais e a
insercdo dos Estudos Sociais no curriculo da escola secundaria. Algumas experiéncias pontuais,

com a insercdo da disciplina Estudos Sociais, aconteceram nas décadas de 1950 e 1960.

As primeiras experiéncias com os Estudos Sociais ocorreram no ensino primario,

reunindo conteldos retirados de vérias disciplinas. Os professores eram formados na Escola

" Monteiro, Ana. Ensino de Histdria: entre saberes e praticas. Tese de doutorado no Programa de Pos-
graduacdo em Educacéo da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, 2002.
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Normal, sem o peso do ensino académico das diversas disciplinas — o que terminou por facilitar

a introducéo dos Estudos Sociais.

Na década de 60, uma outra experiéncia de incorporacdo dos Estudos Sociais no

curriculo ocorreu em Sao Paulo, nos Ginasios VVocacionais.

Inseridos no curriculo escolar, os Estudos Sociais surgiram como
proposta governamental, com a publicacdo da Lei n°® 4.024 de 1961, que deu maior

flexibilidade & organizac&o curricular para o curso secundario.

Em esséncia, pois, a lei nada mudou. A sua Unica vantagem talvez esteja no
fato de néo ter prescrito um curriculo fixo e rigido para todo o territorio
nacional, em cada nivel e ramo. Este, a nosso ver, 0 Gnico progresso da lei: a
quebra da rigidez e certo grau de descentralizacdo. Foi uma abertura que se
fazia necessaria, mas que, na verdade, foi apenas timidamente ensaiada. A
possibilidade de os Estados e os estabelecimentos anexarem disciplinas
optativas ao curriculo minimo estabelecido pelo Conselho Federal de
Educacéo foi sem davida, um progresso em matéria de legislacéo.

Romanelli (1999, p.181)

Dessa forma, a nova legislacdo educacional manteve a estrutura de ensino ja
existente, ou seja: Ensino Pré-Primario; Ensino Primério de 4 anos; Ensino Médio,
subdividido em dois ciclos: o ginasial de 4 anos e o colegial de 3 anos (compreendendo
também o ensino técnico industrial, agricola, comercial e de formacéo de professores); e

Ensino Superior. Quanto ao curriculo, o artigo 35°. da Lei estabelecia que:

Em cada ciclo haveréa disciplinas e préaticas educativas, obrigatorias e
optativas.

81° Ao Conselho Federal de Educacdo compete indicar, para todos os
sistemas de ensino médio, até cinco disciplinas obrigatérias, cabendo aos
Conselhos Estaduais de Educagdo completar o seu nimero e relacionar as de
carater optativo que podem ser adotadas pelos estabelecimentos de ensino.

Assim sendo, embora a legislacdo definisse as disciplinas obrigatorias, cabia as
escolas a organizacdo do que seria propriamente ensinado. A Historia fazia parte das
disciplinas obrigatorias, compondo as chamadas disciplinas intelectuais, conforme

Parecer do Conselho Federal de Educac&o® sobre a Amplitude e desenvolvimento das

¥ Vale destacar que o conselheiro Newton Sucupira era estudioso da obra de John Dewey, sendo autor do
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matérias obrigatorias que complementa a lei, assinado pelos conselheiros D. Candido
Padim, Roberto Accioli, Pe. J. Vasconcellos, J. Borges dos Santos, Faria Goes, Abgar

Renault e Anisio Teixeira:

O Conselho Federal de Educacdo tendo em vista a atribuicdo que lhe é
conferida pelo Art.35 paragrafo 2° da Lei de Diretrizes e Bases e os estudos
elaborados pela Comissdo de Ensino Primario e Médio, resolve fazer as
indicacfes que se seguem:

I- com o objetivo de alcangar um desenvolvimento integral da personalidade
prevé a LDB quatro componentes para a organizagao do curriculo de nivel
médio:

a) as disciplinas intelectuais

b) as praticas educativas artisticas ou Uteis

c) as praticas educativas fisicas

d) educacdo moral, civica e religiosa

II- os programas de Portugués, Matematica, Histéria, Geografia e
Ciéncias e o das atividades de Educac&o Fisica serdo organizados pelas
escolas de nivel médio.’

Documenta (1962, p.33)

Os Estudos Sociais apareceram como disciplina optativa na listagem relacionada
pelo Conselho Federal de Educacdo das disciplinas a ser escolhidas pelos

estabelecimentos de ensino:

Como disciplinas obrigatorias em ambito nacional, cobrindo 50% do total, o
CFE fixou as seguintes: Portugués (7 séries), Historia(6), Geografia (5),
Matematica (6) e Ciéncias (de 4 a 6) — como “Iniciagdo as Ciéncias Fisicas e
Biologicas” nas duas ultimas; e mantendo esta forma ou desdobrada em
Fisica,Quimica e Biologia, no 2° ciclo. Como parte complementar do
Sistema Federal, em vez de estabelecer apenas as duas a que poderia limitar-
se, 0 Conselho alinhou cinco pares em que apareciam as linguas estrangeiras
modernas (5 vezes), 0 Desenho (2 vezes) e a Organizagdo Social e Politica
Brasileira, as linguas classicas e a Filosofia (uma vez). Para a escolha
propriamente dita dos estabelecimentos, relacionou no ciclo ginasial —linguas
estrangeiras modernas, Mdusica, Artes Industriais, Técnicas Comerciais €
Técnicas Agricolas; no ciclo colegial — linguas estrangeiras modernas, Grego,
Desenho, Mineralogia e Geologia, Estudos Sociais, Psicologia, Logica,
Literatura, Introducdo as Artes, Direito Usual, Elementos de Economia,
Nocdes de Contabilidade, Nog¢des de Biblioteconomia, Puericultura, Higiene
e Dietética.

Documenta (n°1, Rio de Janeiro, MEC-CFE, 1962, p.11-13)

livro John Dewey: Uma Filosofia da Experiéncia.

° Conforme artigo publicado na Revista Documenta n °8 outubro/1962, p.33 sobre a amplitude e
desenvolvimento das matérias obrigatdrias assinado pelos conselheiros D.Candido Padim, Roberto
Accioli, Pe.Vasconcellos, J.Borges dos Santos, Faria Gdes, Abgar Renault e Anisio Teixeira. Como
podemos ver a Historia era disciplina obrigatdria.
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Evidencia-se nessa proposta os Estudos Sociais no sentido de cidadania dos
educandos, de modo a privilegiar no ensino 0s conhecimentos necessarios a atuacédo do
jovem na vida social. Nessa concepgdo, 0s Estudos Sociais permitiriam uma integracao
dos contetdos das disciplinas Histdria, Geografia, Economia e Sociologia, resultando
em uma visdo mais global da vida.

Os estudos para a reforma do ensino de 1° e 2° graus da Lei 5.692 tiveram inicio em
1969, a partir da elaboracdo de dois pareceres do Conselho Federal de Educacdo — os de
numeros 466/69 e 793/69 — de autoria do conselheiro Celso Kelly, resultando na formacéo do
primeiro Grupo de Trabalho™® a apresentar sugestdes para a reformulagdo dos ensinos primario e

médio (este correspondendo ao ginasial e ao colegial da época (SARAIVA, 1984).

A professora Terezinha Saraiva™, conselheira do Conselho Federal de Educagdo de
1970 a 1980, relata em sua entrevista para esta pesquisa que sua participacdo na elaboracéo da
LEI 5692 teve origem no Grupo de Trabalho organizado em 1969 pelo Ministro da Educacdo e
Cultura, Tarso Dutra, atendendo ao indicativo do Parecer 466/69. Esse Parecer, assim como o
de n°. 793/69, tinham como objetivo propor uma revisdo da LDB 4024/61 no que se referisse a
esses dois graus de ensino com base em alguns “pontos de vista” os quais, na pratica, revelavam

concepcdes e principios que foram mais tarde incorporados pela Lei 5.692.

No Parecer 466/69 do Conselho Federal de Educacéo ja se vislumbrava alguns
dos principios encontrados na Lei 5.692, como o fim do exame de admissdo e a
continuidade dos estudos do antigo priméario no ginésio, além da preocupacdo de que o

ensino tivesse como eixo a integracdo do homem ao meio em que Vvive:

O 1° ciclo — o ginasio — € mais um trecho da mesma estrada iniciada com a
escola primaria. Nem uma nem outra devem perder-se nas abstracdes

19 Criado pelo Decreto 65.189 de set/1969 instituindo primeiro Grupo de Trabalho formado por 20
educadores para “propor reformas no ensino fundamental”. O Grupo compunha-se dos seguintes
membros: Alberto Mesquita de Carvalho; Alfredina de Paiva e Souza; Carlos Pasquale; Carlos
Ribeiro Mosso; Clélia de Freitas Capanema; Cora Bastos de Freitas Rachid; Gildasio Amado; Jayme
Abreu; Jorge Barifaldi Hirs; José Augusto Dias; Padre José Vieira de Vasconcelos; Leticia Maria
Santos de Faria; Linda Ganej Andrade; Lucia Marques Pinheiro; Luiz Gonzaga Ferreira; Maria
Clarice Pereira Fonseca; Nise Pires; Roberto Hermeto Corréa da Costa; Terezinha Saraiva; e Vandick
Londres da Ndbrega (Diretor Geral do Colégio Pedro II).

1 Conselheira do Conselho Estadual de Educacéo do Rio de Janeiro e do antigo Conselho Federal de
Educagio. Membro da Camara de Ensino de 1" e 2° Graus do Conselho Federal de Educagdo (1971).
Membro da Academia Brasileira de Educacdo e da Academia Internacional de Educacdo. Participou
da elaboracdo da Lei n° 569 e da LDB de 1996, integrando um GT constituido pelo presidente do
Conselho Federal de Educacdo da época, professor Fernando Gay da Fonseca. Esse grupo reuniu-se
durante dois meses no Colégio Sdo Bento do Rio de Janeiro, tendo entdo encaminhado ao CFE um
anteprojeto de lei relacionado a revisdo da LDB de 1961.
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infecundas: ambas tém diante de si a vida da crianga e a dindmica da
comunidade. Cobrem faixas etarias diversas, mas colimam fins semelhantes...
abrindo os horizontes da cultura geral, do dmbito do primério ao ginasio, 0s
sistemas de ensino estdo cuidando, basica e essencialmente do homem e no
seu ajustamento ao meio e ao tempo.

Saraiva (1984, p.20)

Os trabalhos desenvolvidos pelo Grupo, formado em 1969 por 21 membros, sugeriram
em seu relatério conclusivo algumas diretrizes a serem adotadas na reforma do ensino
fundamental e médio de 1971, como podemos constatar por algumas das diretrizes apontadas
pelo Grupo de Trabalho (SARAIVA, 1984, p.20):

- Integracdo do ensino primario e médio dentro de objetivos comuns por meio de
processos adequados as idades sucessivas;

- A integragdo do ensino fundamental no meio fisico e social assegurando a plenitude
da formacéo humana;

- Compreensdo da realidade - trabalho entre os problemas comuns do meio e do
homem, a partir das Gltimas séries do ensino primario e ao longo do ginésio, sem carater
profissionalizante, mas como exploracdo e estimulo das vocagdes e como processo de

objetivacdo dos problemas sociais e econémicos que envolvem o educando.

A nova filosofia que se delineava nos dois pareceres representou a esséncia de algumas
inovacBes da Lei 5.692, como por exemplo as “matérias” como os Estudos Sociais, a
Comunicacdo e Expressdo e as Ciéncias que substituiram as disciplinas tradicionais no primeiro
grau, assim como ja acontecia no primario. 1sso nos faz ver que havia uma perspectiva de

continuidade dos estudos do primario para o ginasio — agora primeiro grau.

Em 1970, o entdo Ministro da Educacéo e Cultura, Jarbas Passarinho,
organizou um novo Grupo de Trabalho?, com o objetivo de elaborar o anteprojeto da
Lei 5.692.

Na proposta apresentada pelo grupo que elaborou o Anteprojeto de Lei'®, o
ensino de 1° grau teria como objetivo, além da educacéo geral, a sondagem de aptiddes

e a iniciacdo para o trabalho, sem ser profissionalizante; quer dizer, priorizava a

120 Decreto 66.600, de 20 de maio de 1970, instituiu o segundo Grupo de Trabalho, constituido por 9
membros.

13 0 Ministro da Educacfo encaminhou o anteprojeto ao Conselho Federal de Educacéo para analise. O
CFE reuniu-se durante uma semana, e o resultado dos debates foi encaminhado ao Ministro. Foram
sugeridas 65 emendas aditivas, supressivas e substitutivas (SARAIVA, 2004, p.371).
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formacéo para a vida em sociedade. Nessa concepg¢éo, 0 objetivo da educacdo visava a
formagéo para o autoconhecimento, entendendo que esse processo ocorria mediante a
interacdo do jovem com 0 meio em que vive através do trabalho e da convivéncia.
Nessa perspectiva, a formagéo cultural oriunda do processo educativo oferecia 0s meios
para a atuagdo do aluno no mundo do trabalho e no meio social, contribuindo para a sua
realizacdo pessoal (SARAIVA, 1984).

A Resolucdo n’. 8 do Conselho Federal de Educacdo, de 1* de dezembro de
1971, derivada do Parecer 853/71, estabelecia as matérias que formavam o ndcleo
comum e as disciplinas obrigatorias das matérias fixadas. Nessa Resolucdo, destacamos
também a indicacdo de que as matérias seriam trabalhadas no curriculo de forma
integrada e obedecendo a um escalonamento em consonancia com o amadurecimento do

aluno:

Art.1° - O ndcleo-comum a ser incluido, obrigatoriamente, nos curriculos

plenos do ensino de 1° e 2° graus abrangera as seguintes matérias:

a) Comunicacdo e Expressao

b) Estudos Sociais

c) Ciéncias

8§ 1° - Para efeito da obrigatoriedade atribuida ao ndcleo-comum,incluem-se

como contelidos especificos das matérias fixadas:

a) em Comunicacao e Expressdo — A Lingua Portuguesa;

b) nos Estudos Sociais- a Geografia,a Historia e a Organizacdo Social e
Politica do Brasil;

c) nas Ciéncias —a Matematica e as ciéncias Fisicas e Bioldgicas.

Art.2° - As matérias fixadas, diretamente e por seus contetidos obrigatérios,
deverdo conjugar-se entre si e com outras que se lhes acrescentem para
assegurar a unidade do curriculo em todas as fases do seu desenvolvimento.

Art 4° - As matérias fixadas nesta Resolucdo serdo escalonadas, nos
curriculos plenos do ensino de 1° e 2° graus, da maior para a menor amplitude
do campo abrangido, constituindo atividades, areas de estudo e disciplinas.

O modelo de ensino proposto por esta legislagdo preocupa-se em integrar
conhecimentos para torna-los Uteis e mais proximos a realidade do aluno. Caracteriza-se
pelo estimulo a pesquisa e a preparacdo para a vida, aproximando o aluno do meio em
que vive a partir de uma metodologia de ensino baseada em métodos ativos, concepgdo

oriunda dos principios da Escola Nova.

Sob esse enfoque, os Estudos Sociais representariam uma mudanga de

abordagem das disciplinas tradicionais — Historia e Geografia — para atender ao publico
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escolar na perspectiva pedagogica, trabalhando com contetdos das disciplinas de forma
integrada, ou seja, somente com 0s elementos necessarios para aproximar o aluno e

tornar conhecido o seu meio ambiente ou a sociedade em que vive.

Na tradicdo pedagdgica, ndo ha preocupacdo com 0s exames preparatdrios para
0 ensino superior. Portanto, a formac&o escolar prima por conhecimentos Uteis a vida e

ndo ao ingresso em cursos universitarios, primeiro passo para as profissdes tradicionais.

Essa perspectiva rompe com as tradicdes ou subculturas disciplinares
caracterizadas por determinadas retoricas selecionadas a partir de interesses internos

relacionados ao status académico.

O estudo desenvolvido nesse trabalho demonstrou que a disciplina Historia no
Colégio Pedro Il apresentava algumas tradicdes relacionadas as intencdes e objetivos do
ensino do proprio Colégio. Para atender a uma camada da sociedade que seguiria 0s
estudos na universidade, o ensino secundario fundamentava-se em conhecimentos que
permitissem ao jovem passar nos exames para O ensino superior. O sucesso da
permanéncia nesse estagio de aprendizagem estava associado diretamente ao status da

profissdo escolhida.

A nosso ver, as marcas de tradi¢cdo do ensino no Colegio e sua importancia para
a historia da educacdo no Brasil dificultaram a interferéncia do governo no sentido de

impor mudancas na organizacao curricular.

O Colégio Pedro Il apresentava uma peculiaridade: ao longo do periodo
estudado, os professores estavam comprometidos tanto com a Histdria académica
guanto com a Histdria ensinada, lecionando no ensino superior e no ensino secundario,
além de ocuparem posicOes relevantes em instancias formuladoras de politicas
educacionais, inclusive de curriculo. Essa aproximacdo com 0 ensino superior nos
parece uma permanéncia na historia do Colégio. Até a década de 1970, os professores
catedréaticos escolhiam os livros didaticos que seriam usados pelos alunos, livros esses
que eram — na maioria das vezes — de sua propria autoria. Nesse sentido, direcionavam a
concepcao de Histdria que seria ensinada pelos demais professores tanto dentro do
Colégio quanto fora dele, influenciando o ensino em diferentes estabelecimentos que
procuravam se inspirar no padrdo do Colégio Pedro II.
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Concluimos que as caracteristicas internas do curriculo do ensino secundéario do
Colegio Pedro Il apresentavam-se dessincronizadas em relacdo a proposta de mudanca
curricular promovida pela Lei 5.692. Dessa forma, a nossa hipdtese para a ndo adocao,
por parte do Colégio Pedro Il, dos Estudos Sociais no curriculo é que houve uma
contradicdo entre o contexto interno, caracterizado por um curriculo tradicional
associado a preparacdo do jovem para profissdes académicas, de status elevado, e o
contexto externo, caracterizado pelas politicas publicas que traziam a proposta da
disciplina Estudos Sociais relacionada a uma tradicdo pedagogica correspondendo a
uma visdo pragmatica da educacdo. Em vista disso, a mudanca curricular proposta ndo
aconteceu porque ndo se coadunava com a forma organizacional do Colégio,

caracterizada por uma grade curricular composta por disciplinas tradicionais.
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