Ensinar Histdria no ensino superior — reflexdes sobre a formacao do professor
universitario de Historia.
ARYANA LIMA COSTA!

As discussfes que trazemos neste texto sdo parte da dissertacdo de mestrado
intitulada “A Formac¢ao de Profissionais de Historia — 0 caso da UFRN (2004 — 2008)
defendida no Programa de Po6s-Graduacdo em Histéria da Universidade Federal da
Paraiba, pela linha de pesquisa de Ensino de Historia e Saberes Histdricos, defendida
em marco de 2010.

Na dissertacdo, estudamos a implantacio de um novo Projeto Politico
Pedagogico para o curso de Histéria da referida universidade que foi discutido e
elaborado entre os anos de 1999 e de 2003 por uma Comissédo de elaboragdo e aprovado
pelo Colegiado do Curso de Hist6ria e por seus representantes discentes e que veio
substituir o Projeto vigente desde 1988.

Ao longo das justificativas apresentadas para o novo Projeto Pedagdgico
(UFRN, 2004), reconhece-se que este € um produto de seu préprio tempo e, portanto,
atende as necessidades prementes das pessoas que O pensaram no momento de sua
elaboracdo, estando sujeito a uma defasagem, que ndo é nada sendo fruto de um
processo natural.

Alguns problemas sdo mencionados como os grandes motivadores das
renovacgdes que, segundo os docentes do curso mencionado, colocavam-se na ordem do
dia. Dentre elas, a mais notavel era a necessidade de se dissociar a Licenciatura e o
Bacharelado, desobrigando os alunos de terem que cursar as disciplinas referentes as
duas habilitacGes para obtengdo de seu diploma. Ou seja, até o0 ano de 2003, ao término
do curso, cuja previsdao de duracdo era de quatro anos e meio, o aluno se formava
bacharel e licenciado. A partir de 2004, os alunos, no momento de inscrigdo no curso,
tiveram que optar por uma das duas habilitagbes, que, por sua vez, agora tinham

previsdo de conclusdo para quatro anos>.

! Professora do Departamento de Histéria da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).
Mestre em Historia pelo Programa de Pés-Graduagdo em Historia da UFPB, linha de pesquisa em
Ensino de Historia e Saberes Historicos.

2 Em resolucdo recente, por causa da carga horéria necessaria para o Estagio Supervisionado e do conflito
que esta disciplina gerava com a oferta de outras disciplinas, a Licenciatura passou a ter previsao de
conclusdo em quatro anos e meio.
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Resumidamente, na dissertacdo queriamos entender como e para que estava
sendo utilizado o conhecimento historico ao longo do curso de graduacdo em Historia
da UFRN, campus de Natal, e portanto, qual sua contribui¢do para a delimitacdo dos
perfis listados no texto do novo curriculo. Se, afinal, é isso que nos diferenciava — o
dominio de nossa ciéncia de referéncia — precisavamos nos aprofundar nas discussoes e
buscar agora, ndo s6 o documento escrito, ou como foi elaborado, mas como este estava
sendo “executado”.

Por ser um dos fatores sobre os quais se consolida o curriculo, ndo a toa listado
no Projeto Politico-Pedag6gico como um dos quesitos a serem repensados, a pratica
docente foi um dos itens sobre o qual nos debrucamos para pensar a configuracdo de um
perfil do graduando em Histéria na UFRN na dissertacdo, parte esta que discutimos
aqui.

“Ao reconhecer o curriculo como algo que configura uma pratica, e ¢, por sua
vez, configurado no processo de seu desenvolvimento, nos vemos obrigados a analisar
os agentes ativos no processo” — justifica Gimeno Sacristan em capitulo no qual se
dedica ao Curriculo Modelado pelos Professores (2000, p. 165). Vemo-nos igualmente
obrigados a nos voltar para os agentes do nosso processo — 0 corpo docente. Optamos,
neste momento, por abordar o assunto sob a 6tica dos professores enquanto mediadores,

o0 que

[...] significa conceber o professor como um mediador decisivo entre o
curriculo estabelecido e os alunos, um agente ativo no desenvolvimento
curricular, um modelador dos contetdos que se distribuem e dos cédigos que
estruturam esses conteddos, condicionando, com isso, toda a gama de
aprendizagens dos alunos. (Idem, p. 166),

Sem perder de vista que “o curriculo molda os docentes, mas é traduzido na
pratica por eles mesmos — a influéncia € reciproca” (Idem, p. 165).

Na tentativa de buscar o componente que da vida ao texto do PPP, que de uma
certa forma finda por ser homogeneizador, visto falar em nome da coletividade,
buscamos ouvir os seres humanos que estdo conectados através daquele Projeto, pois
sdo estes que lhes conferem legitimidade ou ndo, que se apropriam, que 0s executam,

que os remodelam, estendendo o processo para além do documento escrito e buscando o
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curriculo vivido pelo alunos e professores. Recorrendo novamente a Gimeno Sacristan

(2000), ao tratar do carater vivo dos curriculos, concordamos quando afirma:

Um campo do conhecimento é, antes de mais nada, uma comunidade de
especialistas e professores que compartilham uma parcela do saber ou
determinado discurso intelectual, com a preocupagdo de realizar
contribui¢des para o mesmo. N&o estamos frente a uma visdo acabada ou
frente a crenca de estar diante de algo dado e monolitico, mas, pelo contrério,
frente a uma comunidade que tem dimensdes internas e onde seus membros
realizam tarefas que diferem entre si [...]. Nessa comunidade com diferentes
encargos se produzem desconexdes e falta de comunicagdo importantes. Nao
¢ facil encontrar referéncias nos curriculos a esse carater vivo, histdrico e
nem sempre coerente dos saberes como campo de atividade humana. (p. 68)

Para 0 nosso estudo do PPP de Historia da UFRN, utilizamos como fontes para
este proposito diversas manifestagdes durante a | Semana de Estudos Histéricos,
organizadas pelo Centro Académico do curso em maio de 2007 e as entrevistas com
professores, que constituem um momento privilegiado, através do qual percebemos a
polifonia por tras de um documento Unico (o Projeto Politico-Pedagdgico) e que nos
possibilita buscar este “carater vivo, historico e nem sempre coerente” de que fala
Sacristan.

Partindo do pressuposto de que ndo é possivel deixar de lado questbes sobre a
constru¢do do curriculo pelo seu corpo docente e de que este, sendo parte de uma
instituicdo de ensino superior, logo portador de determinadas responsabilidades,
configura praticas que fazem parte da constituicdo de um campo cientifico — campo este
dentro do qual os alunos sdo formados — passemos agora a abordagem de alguns topicos
importantes na execucdo de um curriculo, freqiientemente lembrados quando se fala em
ensino superior.

Em texto ndo publicado, para fins de anotacdo para uma reunido interna da Pro-

Reitoria de Graduacdo da UFRN, a professora Lucia resume essas questdes:

Uma outra fragilidade observada no processo de organizac¢éo dos cursos refere-se
a sua gestdo. Na maioria dos cursos ha muita dificuldade em acompanhar e
controlar o processo de execu¢do do PPC (projeto pedagdgico de curso). O pacto
coletivo, exigéncia do projeto pedagogico, ainda ndo foi transposto do
documento para a pratica docente. A interdisciplinaridade e flexibilidade,
principios basilares da organizacdo dos conhecimentos nas estruturas
curriculares, tém sido inviabilizados pela postura dos professores, que tém o
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mandato de suas disciplinas, ndo se dispdem a fazer as mudangas propostas € a
rever conteldos. Ao contrario, se isolam em seus laboratérios, demonstrando que
0 poder investido ao professor pela catedra vitalicia, ainda faz parte da cultura
universitaria. Diante da atitude desses professores, os coordenadores de cursos se
véem impotentes, e as mudangas propostas para reorganizagdo dos curriculos
permanecem na intencdo expressa no documento. Prevalecem as estruturas
curriculares rigidas, as disciplinas com um caréater de terminalidade, dificultando
a conexao de saberes e praticas na formacdo do aluno. (SANTOS, in.: COSTA,
2007.)

Preocupamo-nos em investigar a relacdo entre os professores no Departamento
de Histdria, como norteiam sua pratica de sala de aula (em que elementos eles baseiam
o0 exercicio da profissdo de professor universitario).

Partindo da premissa dos professores enquanto mediadores do curriculo,
lembramos, portanto, que o envolvimento e a participacdo coletiva, ou a0 menos o
reconhecimento de que deveria ser assim, sa0 necessarios para a concretizacdo de uma
proposta curricular. Lembramos também que este foi um dos grandes compromissos do
Projeto Politico-Pedagdgico: o engajamento do seu corpo docente neste novo projeto
comum.

Preservando-se a margem de autonomia individual com que cada um pode vir a
se relacionar com o curriculo, é a partir deste que se constitui uma identidade ao curso,
um proposito para os quatro anos que se planejam ali; quatro anos que necessitam ser
estruturados sob uma logica que lhes dé coeréncia, coeséo e continuidade, pressupondo
0 exercicio de uma articulacdo entre seus integrantes. A maior parte de seus objetivos,
inclusive, é listada enquanto sendo de competéncia de todos, como coletividade.

Ao longo das entrevistas que realizamos, pudemos perceber que boa parte das
explanacdes relatadas pelos professores acerca dos fatores que interferiam no
planejamento de suas préaticas docentes referiam-se a sua propria experiéncia enguanto
alunos, o que entendiam que deveria ser o profissional de Historia, sendo isso transposto

para suas aulas. A seguir, vejamos como isso se revelou.

2. Transformando a Carreira em Oficio e Perfil

Durante uma das entrevistas que realizamos para a dissertacdo, em uma resposta

do professor A acerca da questdo sobre como percebia a construcdo coletiva do novo
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Projeto, este afirma que uma parte do corpo docente mal conhecia o PPP, e continua

com a seguinte reflexao:

Mas mesmo que conhecessem, acho que isso também vai muito mais além.
Ai é muito da concepgdo que se tem da universidade, ou que prevaleceu de
uma maneira hegemonica, hoje menos: Ah, o professor tem autonomia pra
desenvolver seu plano de curso, desenvolve da maneira que quer. Um pouco
ainda, o resquicio daquela coisa da cétedra, que vem diminuindo, mas ainda é
bastante presente. Eu vejo um pouco isso: a resisténcia da propria formacao
dos professores. Ai é uma coisa que demora muito tempo, as vezes 0
professor tem uma concepcdo de ensino aprendizagem que ndo bate
exatamente com o que foi pensado no PPP, ja é uma dificuldade. (Entrevista
com professor A, in.: COSTA, 2010)

Queremos destacar em sua resposta a atribui¢do desse desconhecimento sobre o
PPP e da falta de engajamento a formacdo dos professores. Pelas respostas dadas,
pareceu-nos que a formacdo propria de cada um constitui-se em marco de referéncia
para o exercicio da docéncia. Por exemplo, a professora B faz varias referéncias a sua

graduacdo como referencial para o seu julgamento sobre 0 que deveria ser ou ndo bom:

Eu peco as monografias de sempre porque eu estudei assim e foi bom no
sentido de foi bom, deu certo e vou repetir.

A minha formag&o nos anos 80 em relacdo a Licenciatura e Bacharelado eu
achava muito simples e prética e acho que era a solugdo que devia ser
adotada aqui. O estudante entrava para ser potencialmente os dois, s6 que a
op¢do por ser um licenciado vinha nos Ultimos periodos quando noés
pagdvamos determinadas disciplinas na Faculdade de Educagdo. E quem
quisesse concluia, quem quisesse ndo concluia.

Essa seria minha solugdo ideal. Por isso que eu digo que a0 mesmo tempo
possa achar ... por isso ou por aquilo, o fundamento é conservador, que foi a
minha experiéncia que eu achei boa. (Entrevista com professora B, in.:
COSTA, 2010)

Nisto ndo ha muita novidade: estas s@o as instancias pelas quais passaram e que
Ihes conferiram um oficio e um diploma e, portanto meios para aceder aos postos 0s
quais ocupam atualmente.

Dentre o carater temporal sob o qual caracteriza os saberes docentes, Maurice

Tardif, no texto “Saberes Profissionais dos Professores e Conhecimentos
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Universitarios”, ressalta trés aspectos, o primeiro sendo que “uma boa parte do que 0s
professores sabem sobre o ensino, sobre os papéis do professor e sobre como ensinar
provém de sua propria historia de vida, e sobretudo de sua historia de vida escolar”.
(2000, p. 13). Os outros dois aspectos referem-se ao fato de os primeiros anos serem
decisivos na estruturacdo da pratica profissional e a que os saberes sdo utilizados e
adquiridos no ambito de uma carreira/socializacéo profissional. E bem certo que Tardif
refere-se, predominantemente, aos professores do que seria o correspondente americano
e canadense ao nosso ensino fundamental e médio. No entanto, acreditamos que esta
pode ser uma afirmacdo também valida para o que ocorre com os professores
universitarios, em especial se nos detivermos sobre as prescricdes acerca da formacao
de professores para o nivel superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional sobre o tema da formacéo
docente para o nivel superior afirma que: “Art. 66. A preparacdo para 0 exercicio do
magistério superior far-se-a em nivel de pds-graduacdo, prioritariamente em programas
de mestrado e doutorado.” Em sendo assim, seria de se esperar que houvesse algo a
respeito do assunto na legislagdo sobre os cursos de pds-graduacdo stricto sensu. Mas
pelo que consta na Resolugdo CNE/CES N° 1, de 3 de abril de 2001, que estabelece
normas para o funcionamento de cursos de pés-graduacao, ndo hd mencao acerca disso.

De modo que:

A formacdo docente para a educacdo superior fica, portanto, a cargo das
iniciativas individuais e dos regimentos das instituicdes responsaveis pela
oferta de cursos de pés-graduacdo. O governo (MEC/SESU/CAPES/INEP)
determina os parametros de qualidade institucional, e muitas instituicfes de
educacdo superior organizam e desenvolvem um programa de preparacdo de
seus docentes, orientadas por tais parametros. (VEIGA, 2006)

Em um cenério jA& marcado pela relacdo conflituosa entre conhecimentos
especificos e pedagogicos, entre teoria e pratica, ensino e pesquisa, Bacharelados e
Licenciaturas, sdo os parametros de avaliacdo de produtividade académica que findam
por orientar o que seria a atividade docente. Também pensamos ser este um dos fatores

que contribui para a afirmacdo de Miguel Zabalza, ao reconhecer que:
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Nao se deve estranhar que nds, professores universitarios, tendamos a
construir nossa identidade profissional em torno da producéo cientifica ou
das atividades produtivas que geram mérito académico e que redundam em
beneficios econdmicos e profissionais. Isso pode ser chamado, utilizando a
denominagdo de Vandenberghe de “a ética da praticidade”. (ZABALZA,
2004, p. 103).

O fato de que as atividades docentes podem ser marcadas mais pela repeticéo de
experiéncias de vida escolar, considerando como ponto chave 0 momento da graduacao,
referindo-nos ao exemplo da professora B, permite-nos a compreensao de falas como a
do professor A, que cita a resisténcia dos docentes e 0s resquicios dos periodos de suas
formagdes, como, por exemplo, as catedras. Da mesma maneira, temos em uma fala do
professor C também fatores para o trabalho dos docentes: “vocé tem profissionais que
estdo a beira da aposentadoria, que ndo sdo motivados pelas mesmas coisas que 0S
profissionais mais jovens, vocé tem grupos que se dedicam a pesquisa, tem grupos que
ndo tém a pesquisa no seu contexto.”

E sob essa perspectiva também que podemos entender um pouco do “conflito”
de geragdes, ou melhor dizendo, a ética sob a qual a professora B vé os professores mais
antigos do Departamento:

Acho que a gente tem um quadro de professores muito bem formados, bem
preparados, mesmo os professores mais antigos, tradicionais, que ndo se
atualizaram, ndo passaram por um processo inclusive politico intelectual dos
altimos quinze anos, mesmo eles tém seus méritos porque sdo bons
explicadores de coisas. Nem isso eu diria que seria um dado negativo pra que
o PPP fosse aplicado. Potencialmente, portanto esse projeto pode ser aplicado
porque temos quadros pra isso. (Entrevista com professora B, idem.)

O termo que utiliza, “explicadores de coisas”, ja havia sido utilizado quando

falava sobre o que norteia sua pratica em sala de aula:

Tem uma medida, talvez a mais humilde de um professor, é que ele € um
bom explicador de coisas. Entdo se conseguir explicar bem um certo tema ja
t4 valendo, ja comecou a brincadeira e saber indicar onde se encontram
informagdes mais profundas sobre o tema, tanto em termos de documentos
quanto de referéncias (sobre o que norteia sua pratica em sala de aula. idem).

Apesar de falar com uma certa simpatia sobre o termo “explicadores de coisas”,

aplica-o aos professores mais antigos, tradicionais e que ndo passaram pela renovacgao
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dos ultimos quinze anos. Ou seja, 0 termo carrega em seu bojo uma idéia de falta, de
uma deficiéncia de atualizacdo na formacdo. Ainda mais uma fala na I Semana de

Estudos Historicos, posta pela professora Flavia Pedreira, toca a questdo:

Eu gostaria de falar que a gente também tem que pensar no historico, na
formacéo do nosso Departamento. Eu ndo vejo como uma questdo de ter
poucas bolsas e esse problema em relacdo a ter poucas bases de pesquisa no
nosso Departamento e em outros Departamentos que estdo dentro do Centro
de Ciéncias Humanas, Letras e Artes. O Departamento, por exemplo, de
Ciéncias Sociais tem mestrado, e ja tem doutorado ha vinte e cinco anos. O
nosso mestrado tem dois anos. Isso reflete toda a producgéo - producdo que
ndo tinha antes dessa leva dos anos 90 de concursados que entrou no
Departamento. Isso é um fato, isso pode ferir a susceptibilidade dos antigos.
Mas era uma geracao que vinha pra cé pra dar aula e ia pra casa. Hoje em dia
a pesquisa e 0 ensino caminham juntos. E se isso é um fator do nosso
Departamento de Historia, meus pésames, mas a gente tem que encarar a
realidade. Como é que no mesmo corredor, quase, que n6s éramos do mesmo
corredor, agora estamos em corredores diferentes. Como é que no mesmo
Centro temos uma pds-graduacao ja com vinte e cinco anos e a nossa tem so
dois anos, s6 o mestrado? Isso reflete o historico do nosso Departamento. Me
desculpem os antigos, mas ndo fizeram pesquisa suficiente, ndo se
preocuparam com isso para o futuro do ensino de Histéria.

M. Emilia: E que na época ndo tinha essa preocupagao.

Flavia: E como la tinha? H& 25 anos?

M. Emilia: Mas na historia essa ndo era a questdo. Os cientistas sociais estdo
no poder ha um tempdo. Tem que mediatizar isso. (Maria Emilia Porto,
Flavia Pedreira, Semana de Estudos Historicos. In.: COSTA, 2010)

Esta atitude pode ser mais um indicio que nos confirma o que diz o titulo deste
topico: a transformacao de uma carreira em um oficio.

Lembrando que a formagdo dos professores universitarios depende, como disse
IIma Veiga (2006), das iniciativas individuais das instituicGes responsaveis pelos cursos
de pos-graduacao, estas iniciativas, na maioria das vezes, sdo compostas pelos estagios-
docéncia obrigatdrios realizados pelos pos-graduandos que séo bolsistas. Mas néo
fazem parte do conjunto de componentes curriculares comuns a todos, a ndo ser que o

interessado se voluntarie.
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Em sendo, portanto, estes 0s quesitos que permitem 0 ingresso nas vagas para
professores universitarios, ndo é de causar estranheza que os padrdes que se tenha de
um bom exercicio docente sdo aqueles pelos quais se passou: a graduacédo, marcada pelo
contexto histérico do periodo em que foi cursada, as etapas pelas quais se passou —
mestrado e doutorado — para finalmente atingir o referido posto. De modo que é sob este
prisma que temos uma referéncia aos professores mais antigos como “explicadores de
coisas”, pois ndo passaram necessariamente por €sse processo.

Sdo referidos como professores que ndo tém interesse na pesquisa —
caracteristica dos profissionais mais jovens, que foram formados sob uma outra l6gica —
justamente a logica mais recente dos 6rgdos de fomento a pesquisa, de produtividade
académica pautada pela quantidade de artigos que se publica, de bancas das quais se
participa, de grupos de pesquisa dos quais se faz parte.

Por conta dos parametros dominantes sobre o que seria a atividade do professor
universitario, parece ser esquecido, por exemplo, o tempo de exercicio da docéncia em
sala de aula a mais que estes professores mais antigos possuem, o que também
caracteriza a profissdo. Isto ndo € querer se justificar o desinteresse ou ndo-
familiaridade pela pesquisa de quem ndo a exerce, lembramos, ja que a universidade
precisa ter sobre si esta responsabilidade, em sendo lugar de maior facilidade e
privilégio para que ocorra a pesquisa. Queremos ressaltar, a fim de evidenciar nossas
impressdes, o fato de esta identidade de historiador — titulo dado aos professores
universitarios, sem contestacdo - se constituir sobre esses alicerces — ndo ha, e aqui
lancamos médo mais uma vez desta expressdo, uma ampliacdo de perspectiva, pois as
relacbes que se estabelecem com outras circunstancias e atuacdes, que ndo a dos
“habitus cientificos” ou sdo frageis ou sdo excegdes. Um grande exemplo sdo as
relagOes entre universidade e ensino basico, fartamente discutidas e criticadas.

Isto nos ajuda a apreender, por exemplo, a dificuldade em se entender e se
aplicar a Pratica como Componente Curricular, pois ndo ha visdo ou mesmo imaginacao
capaz de ir além daquilo que se esta acostumado a ter como oficio do historiador: o
trabalho individual, do qual j& falamos, e o circulo académico (além, é claro, das
implicagdes que decorrem de resolugdes como essa freqiientemente “cairem no colo”
dos professores, culpa atribuida as instancias superiores, mas também ao corpo

universitario, professores e alunos, cuja maioria ndo se envolve nestas questfes). Ou
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entdio as Atividades Académico-Cientifico-Culturais, que acompanham uma
classificacdo muitas vezes seguida pelos proprios professores para fins de progressao de
carreira.

De modo que o que sobra aos alunos s&o as reproducgdes de habitus cientificos —
como chama Bourdieu (1983). O que conta como conhecimento historico continua
sendo, em grande medida, marcado pelo conteudo e pelas praticas através das quais ele
é trabalhado, pois é em torno disso que se constroem as identidades. Infelizmente, este
ndo parece ser o conteldo defendido por Déa Fenelon (1982), ou como o abordado por
Rosa Silveira (2000/2001), nem o conteddo da matriz disciplinar do Risen (2001),
especifico a formacéo do profissional de Historia.

E um contetdo que reproduz préaticas académicas e que limita a formacédo dos
graduandos, pois que restrito a certos parametros e circulos, que reproduzem uma
“ordem cientifica estabelecida”, fruto de um campo de for¢as cientificas tanto quanto
politicas, cujos arbitros costumam estabelecer as proprias regras do jogo. (BOURDIEU,
1983)

Deste modo, a discussdo ganha uma outra dimensao, pois seria necessario rever
a formacéo de quadros para 0 ensino superior, repensando, portanto, nos programas de
pos-graduacdo, a existéncia de um interesse mais profundo na preparacdo e formacao
para o exercicio da docéncia universitaria que ultrapasse os limites dos contetdos da
pesquisa de cada pés-graduando.

Some-se a isso a revisao sobre o0s processos de formacdo continuada dentro dos
préprios quadros das universidades, de modo que as diferencas entre geraces pudessem
ser discutidas e atenuadas, proporcionando uma atualizagcdo em termos de objetivos da
instituicdo. Mais uma vez — salvo excecOes - acreditamos que o individualismo tende a
favorecer a imobilidade e a estagnacdo, conduzindo ao aumento das diferencas entre 0s

professores, € ainda mais, entre os de “historicidades” diferentes.
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