O DISCURSO SOBRE O MAGISTERIO FEMININO
FINAL DO SECULO XIX E INICIO DO XX

ANDREA MARTINS ALVES SILVA*

Nosso trabalho visa analisar alguns dos topicos importantes destacados nas
discussOes sobre a entrada das mulheres no magistério no Rio de Janeiro no final do
século XIX e inicio do século XX, periodo marcado pela preocupacdo em torno da
construcdo da nacdo brasileira e os problemas relacionados ao atraso do pais frente as
nacdes européias e aos Estados Unidos. Os debates sobre a escolarizacdo ganham maior
visibilidade e a0 mesmo tempo em que se verifica o interesse por parte das mulheres de
exercerem 0 magistério. Todavia, a feminilizacdo do magistério ndo se deu de forma
tranquila, objeto de muitas disputas e polémicas, a possibilidade de mulheres exercerem
0 magistério foi contestada e também apoiada através de diversos discursos,
principalmente porque as mulheres constituiam uma presenca na escola primaria muito
maior do que o desejado pela sociedade Neste sentido e buscando inspiragéo
nas tendéncias historiograficas mais recentes que analisam a educacdo sob um novo
olhar, formulando novas perguntas e obtendo novas respostas para velhos
questionamentos. Voltamo-nos para o passado sem construir explicagbes para o
presente, investigando as instituicOes escolares a partir de um cruzamento entre normas
e pratica. Seguindo o pensamento de De Certeau (2000) de que as praticas nédo
comportam as regras, a escola e todo o universo que a rodeia é vista como lugar de
criacdo ao produzir tensdo entre sua insercdo na sociedade e suas diferenciacGes entre
as diversas instituicdes.

Desta maneira, alguns historiadores, com novas metodologias e documentos
antes deixados de lado, quebram barreiras cronologicas vistas como marcos para a
educacdo brasileira e tentam recriar novos sujeitos e atitudes que permeiam o universo
escolar.

Dentre as formas de estudar a historia das instituicdes escolares destacamos o

estudo da cultura escolar. Um dos pontos de referéncia para esse embasamento teorico-

! Os estudos relacionados & educacio apresentavam como objetivo construir chaves explicativas para o
atraso da sociedade brasileira. A escola é vista como reprodutora da sociedade através das idéias de
Althusser, Bourdieu e outros e a construcdo de grandes manuais de Historia da Educagdo nos moldes
dos marcos cronolégicos tradicionais da Histdria do Brasil. Ver Romanelli (1983).
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metodologico esta em Dominique Julia (1995:11), em seu artigo intitulado “A cultura
escolar como objeto historico” o pesquisador francés define cultura escolar como “um
conjunto de normas que define conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, a um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporago
desses comportamentos: normas e préaticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as ¢épocas”. Os eixos de andlise de Julia envolvem: “avaliar o papel
desempenhado pela profissionalizacdo do trabalho do educador, analise dos contedos
ensinados e as praticas escolares”.?

Julia também considera cultura escolar o que esta além dos limites da escola, ou
seja, modos de pensar e de agir da sociedade que supdem ser a escola o Unico lugar
onde se possa adquirir conhecimentos e habilidades. Neste sentido, esse conceito pode
possibilitar um melhor entendimento de como os letrados entendiam a escola e sua
importancia social.

Neste novo olhar para a educacdo ha questionamentos sobre 0s marcos
cronoldgicos tradicionais que evidenciam um periodo em detrimento de outros.
Segundo Alessandra Frota Martinez de Schueller, professora da Faculdade de Educagéo
da UFF: “a escola primaria brasileira ndo foi uma invengdo republicana, tampouco uma
novidade de fin-de-siécle”. Tal representacdo ainda hoje, pode ser lida nos manuais de
historia da educacdo. H& que se derrubar os marcos cronologicos convencionais e
romper com “delimitagdes rigidas que dividem a historia da educacdo em colonia,
império e republica” (SCHUELLER,2009: 37).

Para a pesquisadora, a Republica buscou ofuscar a experiéncia do Império para
realcar o tempo presente e a modernidade de suas propostas, sendo assim, buscou-se
apagar as contribuicdes anteriores como a gratuidade da instrugdo primaria; a abolicao
do voto censitario em 1881 e a imposicdo dos critérios da alfabetizagdo para o pleno
exercicio dos direitos politicos; a difusdo de novos métodos de ensino; a criacdo do
Museu Pedagdgico em 1883; a expansdo da iniciativa privada; o progressivo incremento
da atuacdao de mulheres no magistério publico e particular e o processo tenso de criagao

das Escolas Normais, bem como, de uma crescente participacdo do magistério na

2 Qutros autores se debrucam sobre essa tematica apontando acepcdo diversa do termo cultura escolar,
tais como Antdnio Vindo Frago e Jean —Claude Forquim, e que também influenciam muitos
pesquisadores brasileiros.Ver: Faria filho e Diana Vidal.A cultura escolar como categoria de analise e
como campo de investigacdo na historia da educacéo brasileira. Educacao e Pesquisa. Sdo Paulo. V.
30. n° 1. p. 139-159. 2004,
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imprensa pedagdgica e nos movimentos associativos, a efervescéncia do mercado
editorial de livros didaticos e a criagdo de prédios para o ensino primario “0s palacios
escolares’ ou escolas do imperador.

Neste sentido procuramos ndo ater a marcos cronolégico uma vez que 0 acesso
de mulheres ao ensino normal era permitido pelo governo imperial estabelecendo um
curriculo ndo profissionalizante para a educacéo feminina voltada para a formacao de
donas-de-casa composto das seguintes disciplinas: leitura, escrita, doutrina catdlica e
prendas domésticas. A lei de 1827 surge com ponta de lanca para o acesso das mulheres
na escola e previa um conjunto de conteidos minimos para a formacdo de meninas, e
algumas regras para seu ingresso na profissdo do magistério.

Todavia, se o Estado instituiu um curriculo para a formagdo feminina e outra
mais completa para a educacdo masculina, ndo possibilitou a0 mesmo tempo as
condicBes praticas para o exercicio desse curriculo, ou seja, ndo criou as escolas. As
primeiras escolas normais surgiram e Niterdi (1835) e no Rio de Janeiro (1888). De
qualquer maneira, 0 nimero de mulheres no magistério vai se tornando cada vez maior
a despeito de todas as dificuldades sendo motivo de reclamacéo por parte de autoridades
ligadas ao ensino do nimero cada vez maior de mulheres no ensino normal e a
diminuicdo de candidatos homens nessas escolas.

O grande numero de mulheres no magistério e um olhar mais atento para esse
fato por parte de alguns setores da sociedade coincidem com um momento de intensos
debates sobre a nagéo brasileira que perpassaram o Império e foram reacendidos com a
Republica.

A preocupacgédo do pais no periodo Imperial e principalmente no final do século
XIX era criar uma nagdo moderna aos moldes das civilizagdes européias. A derrubada
do modelo monarquico ndo criou um novo modelo capaz de implementar a
modernidade e 0 progresso que tanto se associava a idéia de Republica. Até mesmo o
processo de abolicdo da escravatura ndo representou um marco de discusséo nacional,
pois se deu através de uma critica moral e de ataques a seu valor simbolico, pois a sua
derrocada estava relacionada a um contexto internacional que inviabilizava seus
aspectos econdmicos e condenava moralmente sua pratica. Todavia a passagem para a

Republica reacendeu as utopias de tornar o Brasil uma na¢do moderna.
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Na verdade, essa problematica estava incutida nos debates, principalmente no
chamado “movimento reformista da Geragido de 1870”. Segundo Angela Alonso “esse
reformismo desenvolveu interpretacdes acerca dos principais problemas brasileiros e
buscou instrumentos pra intervir politicamente”. (ALONSO, 2000: 51). Utilizando
idéias estrangeiras esse movimento buscou estratégias para clarificar a conjuntura
brasileira e evidenciar linhas de acdo politica. Outro fator que despertou as
preocupacOes da elite estava ligado a heterogeneidade cultural, marcado por crengas e
tradicGes das trés racas fundadoras. Essa diversidade étnica era considerada um
obstaculo ao progresso do pais. Haveria necessidade de promover uma homogeneidade
cultural dentro dos padrdes considerado civilizados pela elite como, por exemplo, as
idéias de branqueamento da populacdo. No entanto, a difusdo em larga escala do ensino
ainda n&o era colocada de maneira determinante para se promover o0 soerguimento da
nacédo brasileira. (MULLER,1999:46-47)

Todavia, paulatinamente, vdo surgindo “vozes destoantes nesse mar de
contradi¢bes” (MULLER,1999). Alguns intelectuais iniciaréo a defesa da ideia de que a
origem racial ndo era responsavel pelo nosso atraso e sim as condigdes de vida da
maioria dos brasileiros.

A questdo social surge como nova vertente para explicar o Brasil. A falta de
educacdo, de saude e de condi¢bes de vida decente passam a ser responsaveis pela
condigdo de inferioridade da populacdo brasileira. Algumas propostas tinham como
ponto principal o papel do ensino publico na formag&o da nacionalidade

O ensino primario passava a ser considerado o ponto fundamental para criar o
sentimento de nacionalidade, de incutir os valores nacionais, o ritos, 0 amor a patria e a
seus simbolos. Todavia é nesse seguimento de ensino que se verifica 0 nimero cada vez
maior de mulheres. Em 1906, 50% do magistério do Distrito Federal era composto por
mulheres. (DAMAZIO, 1992: 123).

Aos poucos a institui¢do escolar viu-se obrigada a acolher outros grupos sociais:
0S meninos de outras etnias e as meninas. Para atender a esses novos grupos, a escola
foi também obrigada a mudar sem alterar uma de suas caracteristicas principais: a de se
constituir com um espaco diferenciador. A escola precisou se tornar diversa em sua
organizacao, em seus prédios, nos seus curriculos e regulamentos, nas suas formas de

avaliacdo e também, é claro, em seus professores e professoras.
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N&o obstante, esse processo, ndo se deu de forma tranguila. Objeto de muitas
disputas e polémicas, a possibilidade de mulheres exercerem o magistério foi contestada
e também apoiada através de diversos discursos, principalmente porque elas constituiam
numa presencga muito maior do que o desejado.

Apelos surgiam para a disciplinarizagdo da massa feminina que se
multiplicavam nas escolas. Baseados em estudos cientificos que se difundiam no Brasil
como o positivismo o cientificismo, o darwinismo dentre outros, alguns intelectuais
afirmaram que se constituia uma temeridade ou insensatez entregar as mulheres,
“portadoras de cérebros pouco desenvolvidos pelo seu desuso a educagédo das criangas”.
(SAFIOTI, 1979: 211)

Outros argumentavam que as mulheres tinham por natureza, uma inclinagao para
o trato com as criangas por possuirem instinto maternal, seriam naturais educadoras. Se
a maternidade era seu destino primordial, 0 magistério passou a ser representado como
uma extensdo da maternidade. A docéncia ndo subverteria essa funcdo feminina
fundamental, ao contrario, poderia amplia-la ou sublima-la. Amor, entrega e doacao
pareciam sinbnimos de magistério para onde acorreria quem tivesse vocagdo. (
LOURO,1997: 452).

Os debates véo se articulando com o passado religioso da atividade docente, isto
é, atributos ditos femininos véo se ligar ao carater sacerdotal na funcdo da professora
ajudando na representacdo da mestra dedicada, abnegada, virtuosa. Segundo Antonio
Novoa (1991:191) no processo de laicizagdo do magistério e da subordinacdo de
professores e professoras a autoridade do Estado, estes continuaram a serem Vistos
como uma espécie de “clérigos-leigos”, cujas agdes e vidas deveriam ser controladas.
“Esperava-se que seu “género de vida”, suas “virtudes laicas”, lhes permitissem manter-
se acima do comportamento comum. Se essas tarefas representavam um pesado fardo de
profundos efeitos sobre a vida do professor, imaginemos o peso maior nos ombros das
professoras numa sociedade que cerceava sua conduta.

Para analisar essas discussfes procuramos nos apoiar nas contribuicfes de
Michel Foucault especialmente os conceitos de enunciado, pratica discursiva, sujeito e
heterogeneidade do discurso. A partir do referencial foucaultiano, explicita-se a intima

relacdo entre discurso e poder, bem como as varias e complexas formas de investigar as
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“coisas ditas”.> Para analisar os textos, segundo a perspectiva de Foucault, precisamos
antes de tudo recusar as explicacdes univocas, as faceis interpretacdes e igualmente a
busca insistente do sentido Ultimo ou do sentido oculto das coisas. Analisar o discurso
seria dar conta das relagfes historicas, de praticas muito concretas, que estdo no
discurso. Segundo o autor tudo esta imerso em relacbes de poder e saber, que se
implicam mutuamente, ou seja, enunciados e visibilidades, textos e instituicdes, falar,
ver, constituem préaticas sociais por definicdo permanentemente presas, amarradas as
relacdes de poder, que as supdem e as atualizam.

Para o filésofo ndo ha enunciado, ou seja, nas palavras de Foucault “nimero
limitado de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de condicbes de
existéncia” (FOUCAULT, 1986: 90), que nado esteja apoiado em um conjunto de signos,
mas o que importa é o fato de essa funcgdo caracterizar-se por quatro elementos bésicos:
um referente, ou seja, a referéncia a algo que identificamos (a figura da professora
associada a doacao, amor, missdo), um sujeito, alguém que pode efetivamente afirmar
aquilo (as préprias professoras, cientistas, educadores, politicos, representantes da
igreja, etc.), o fato de o enunciado ndo existir isolado, mas sempre em associacdo e
correlagdo com outros enunciados, do mesmo discurso ou de outros discursos (discurso
missionario, religioso, a maternidade, e assim por diante) e finalmente, a materialidade
do enunciado, as formas muito concretas com que ele aparece nas enunciagoes.

Segundo o autor tudo esta imerso em relacdes de poder e saber, que se implicam
mutuamente, ou seja, enunciados e visibilidades, textos e institui¢cbes, falar e ver
constituem praticas sociais por definicdo permanentemente presas, amarradas as
relacdes de poder, que as supdem e as atualizam.

Sem nenhuma pretensdo de dar conta da multiplicidade de sujeitos que
exerceram a atividade docente no Brasil e em especial no Distrito Federal nessa virada
do século XIX para 0 XX, pois foram muitas e diversificadas suas praticas educativas,
seguidores de diferentes orientagdes religiosas e classes sociais diversas e também néo
podemos dizer que foram todos tratados, socialmente, da mesma forma.

Através de variadas representacdes e praticas sociais, e de uma multiplicidade de

trajetdrias e experiéncias, apreendeu-se que algumas mulheres, fazendo-se professoras,

® Fischer. Foucault e a analise do discurso em educagdo. Cadernos de Pesquisa, n. 115 p. 197-223n
novembro.2002.
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buscaram exercer, por necessidade econdémica ou ndo, uma profissao, atuando na esfera
publica. As professoras primarias, de alguma maneira, contribuiram ndo somente para a
conformacdo, mas também para a construcdo e a elaboracédo de representacdes diversas
sobre as funcdes, as diferenciacOes, as desigualdades e as hierarquias existentes entre 0s
homens e as mulheres naquele contexto.*

Heloisa Villela (VILLELA, 2003:79) aponta que “formar o professor publico
significava, pois capacitar o individuo para uma dupla missdo: transmitir os bens
culturais que garantiriam a unidade das nagdes e ao mesmo tempo facilitar o controle do
Estado sobre seus cidad&os >

Ao pensar a escola e as relagfes sociais que se deram dentro dela, ndo podemos
deixar de perceber que esse espaco é generificado, isto é, permeado pelas relacdes de
género. Sendo necessario reafirmar que género é uma construcdo social feita sobre as
diferencgas sociais. O que nos interessa nao é propriamente a diferenca sexual, mas a
forma como essa diferenca é representada ou valorizada, aquilo que se diz ou se pensa
sobre a diferenca e como esta ligada
a producdo de identidades, multiplas e plurais, de mulheres e homens no interior de
relages sociais e, portanto no interior das relacdes de poder.°

Até o presente momento fizemos uma analise de fontes sobre as idéias de dois
ilustres representantes da elite brasileira e que se preocupavam com a questdo
educacional no Brasil. Rui Barbosa, jurista, escritor, jornalista e politico de bastante
evidéncia. Sua erudicdo, inteligéncia e idéias avancadas o colocaram com um dos
grandes intelectuais da sociedade brasileira. Quando relator da Comissdo de Instrucéo
Publica da Camara dos deputados apresentou uma reforma do ensino primario, editado
em trés volumes, em 1882. Tal estudo permitiu um amplo debate em torno da educagéo
com destaque especial pela erudicdo, pela sistematizacdo dos estudos e pelas propostas

apresentadas

* Ver Thompson. Formagéo da classe operaria. V. 1 A &rvore da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e terra,
1986.

> VILLELA. Heloisa. A escola normal do Brasil: uma contribuicdo a histéria da formacdo de
professores. Dissertacdo de Mestrado. Faculdade de Educagdo. Niterdi, Universidade Federal
Fluminense. p. 79.

® para um estudo sobre género ver: Joan Scott( 1990), Conell,(1995)e Aplle (1995).
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José Verissimo, jornalista, critico literario e educador, em 1890, foi diretor de
instrucdo publica do estado do Pard, e de 1892 a 1898, reitor do Externato do Ginasio
Nacional, ex-colégio Pedro II.” Seus estudos permitiram, nos primeiros anos
republicanos, um amplo debate em torno da importancia da difusdo do ensino primario
para a formacdo da nagdo. Trata-se do livro “A educacdo nacional” que a principio foi
publicado em forma de artigos no Jornal do Brasil e depois reunido no livro acima
citado e teve a primeira edicdo em 1890. Assim pode-se considera esse periodo muito
fertil no que se refere aos debates em torno da educacdo. O livro de Verissimo é um
reforco ao texto de Rui Barbosa ao enfatizar a adequacdo da educacdo ao meio social,
voltada para formar cidaddos e inserir a consciéncia nacional no povo.

A selecdo dessas duas obras, neste primeiro momento da pesquisa, se deve ao
fato de apresentarem, além da defesa da difusdo da educacdo enquanto formadora da
nacdo, o argumento da entrada das mulheres no magistério primario como peca
fundamental nesse processo.

Em uma analise preliminar das duas obras podemos identificar que o vocéabulo
escola esta sempre associado a idéia de modernidade e civilizagdo. A escola como
solugdo para os problemas sociais, o local onde se pode moldar a moral, construir
regras, civilizar, de acordo com o que se considera moderno na época, ou seja, de
acordo com as nagdes mais avancadas.

A obra de Barbosa deixa transparecer a preocupacdo em formar o cidaddo
através de um conjunto de conhecimentos filosoficos e cientificos. O processo
educacional seria responsavel por transmitir esse legado intelectual com o objetivo de
forjar uma consciéncia cidada, de acordo com a posicéo e o meio social do individuo.

A escola € vista como formadora de uma consciéncia nacional e a0 mesmo
tempo de um modelo social que seria incutido no cidaddo. Assim ele estaria consciente
das necessidades do meio social em que esta inserido e dos deveres inerentes a sua
posicao, tendo mais possibilidade de escolher e se firmar em um ramo de conhecimento.

Tanto Rui Barbosa quanto Verissimo denunciam o abandono do ensino publico e
como isso era prejudicial a nacdo. Percebe-se que a grande motivacao é se igualar as
nacdes consideradas avancadas e nesse sentido eles buscam inspira¢do nas modelos bem

sucedidos desses paises. E neste sentido a defesa da professora mulher e também a

’ Os dados biogréficos foram retirados de Damazio, op. Cit.: 122.
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associacdo da mulher a figura da mée, de doacédo, de missdo, de vocacdo sacerdotal. A
discussdo se associa a outros discursos como nas formulacdes de Foucault ao afirmar
que os discursos constituem praticas sociais por definicao presas as relacdes de poder. A
defesa de Rui Barbosa sobre o magistério feminino estd evidenciada na passagem

abaixo:

Para aclimar a crianga a escola empreendemos entregar a professora as
classes elementares do sexo masculino. A mulher entesoira em si o instinto
da educacdo, filha, irma, esposa e mae, estd habituada a abnegacéo, ao
sacrificio. Sua firmesa impregna de ternura cativa 0 menino. Sua
inteligéncia penetrante e delicada presta-se aos desejos da ingénua crianca,
sem lhe escravizar: assenhoreia-se, sem esfor¢co, ou por um esforco
amoravel, de todos os impulsos de seu espirito e do seu coragdo.(BARBOSA,
1947: 36)

Podemos verificar a associacdo entre professora e mée, abnegada e acostumada
ao sacrificio. Esses adjetivos representam fator fundamental para educar as crian¢as nos
principios da moral e da submisséo.

O autor atenta para a preparacdo dessas professoras a fim de estarem aptas para
ministrar o0 ensino aos pequenos, bem como a existéncia de exames de vocacgédo para tais
profissionais: “cumpre que as professoras dos jardins de criancas, tanto quanto das
escolas primarias, sejam adestradas a cursar um ensino normal, e a passar por exames,
que configuram o diploma de capacidade”. (BARBOSA, 1947  :98)

Verissimo aponta para os maleficios que a escraviddo havia trazido para o seio
da familia brasileira. Sendo assim, a mulher, por estar mais préxima dos filhos, deveria
se retirada da ignorancia e da supersticdo para cumprir a missao de moralizar a familia e
a sociedade, a partir de sua escolarizagcdo no espaco publico e de sua preparacdo para 0

magistério primario. Segundo o autor:

“(...) o primeiro e principal educador do individuo, desde 0 Seu nascimento e
quicad ainda em antes, até a sua morte, é a mulher, segue-se logicamente,
necessariamente, que a educacéo da sociedade deve comecar pela educacéo
da mulher”. (VERISSIMO, 1906: 139)

Verissimo faz uma critica radical ao tratamento dado as mulheres, denunciando
que tal reclusdo e analfabetismo significavam um atraso para a modernizacdo do pais,
pois ndo as habilitava a educar seus filhos dentro dos principios civilizatorios. Todavia,

admite que as transformacdes sociais em curso naquele periodo, proporcionavam maior
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libertagdo dos habitos femininos, sendo por isso favoravel ao seu paulatino ingresso nas
escolas normais. Esses fatos, verificados pelo autor no decorrer da virada do século
XIX, deveriam se aplaudidos pela sociedade e para o seu proprio bem, recomendando
que o ensino ministrado a essas futuras maes deveria privilegiar contetdos relativos a
Geografia e a Histdria do Brasil, bem como os valores nacionais, para que tais
conteddos fossem transmitidos as criancas ainda no seio de seus lares.

Esse autor reconhece 0 sucesso e a importancia das escolas normais por
receberem as mocas, antes enclausuradas e atrofiadas por falta de exercicios fisicos.
Com este ingresso poderiam se deslocar para a escola, o que lhes proporcionariam um
relativo movimento fisico, além de poderem manter contato com o sexo masculino, ja
que, em algumas delas ministrava-se o ensino simultaneo para mocos e mocas. Os dois
sexos tinham sempre vivido separadamente ““seqlestrados um do outro, como inimigos
reciprocos”. Agora poderiam trocar idéias e aprenderem um do outro par o “bem da
nacdo”. (VERISSIMO, 1906: 161)

No entanto, o educador exige a melhoria do sistema de ensino e das disciplinas a
serem ministradas a essas mogas. Defendia inclusive a criagcdo de escolas superiores
para reforcar o ensino das futuras professoras. Toda a orientagcdo do autor se dirige para
a preocupacao com o contetido, que deveria ser elaborado segundo os preceitos da
moral, da organizagéo social e da valorizagdo dos mecanismos que incutem a identidade
nacional. Para tanto, a mulher deveria estar muito bem preparada a fim de transmitir aos
filhos e aos alunos os mais variados valores morais e civilizatérios, base de uma nagéo
moderna.

Por ser uma pesquisa ainda incipiente as preocupagdes acima descritas em
relacdo as professoras, talvez nos permitam tecer algumas considera¢es. O crescente
aumento de mulheres ingressando nas escolas e conquistando melhores notas de
desempenho nos exames, ja em 1906 a professoras compunham 50% do quantitativo de
professores no Distrito federal, com 0 aumento numérico crescente nos anos seguintes.
Esse grande contingente feminino no magistério, a nosso ver, pode ter acirrado ainda
mais 0s debates em torno da questdo. Outros intelectuais opinaram sobre o assunto com
posicBes favoraveis e desfavoraveis, e a analise desses discursos é nosso proximo passo
na pesquisa. Todavia o0 que se pode apurar até 0 momento é que a escola passa a ser
vista como aparelho de hegemonia de classe, responsavel por divulgar os ideais da elite,
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civilizar, adequar os alunos ao padréo social convenientes a uma sociedade que se quer
moderna. Essa preocupacéo € visualizada nos discursos onde se busca por mecanismos
de normatizacdo para adequar a escola e as professoras aos padrdes ditos modernos por
parte de uma elite pensante.

Neste sentido dever-se-ia conceber cidaddos, porém, cercados de todos o0s
cuidados. Pelas idéias contidas nos discursos analisados, parece que ndo havia interesse
em formar uma populacdo emancipada, consciente de sua condicdo, mas transforma-la
em cidaddos dentro de um modelo de submissdo, de apego aos valores conservadores
da familia e da maternidade.

Por estas analises tende-se a perceber que o olhar desses letrados sobre a mulher
revela um maior investimento em representacfes de afeto e de abnegacdo, do que de
capacidade intelectual, na medida em que s&o inseridas no espaco escolar segundo a
conveniéncia de um padrdo cultural civilizatério. Sendo assim, a facilidade de
manipular a mulher tornaria essas professoras capazes de coadunar caracteristicas
ddceis e fraternais do espaco privado com a competitividade e agressividade do espaco
publico, promovendo, desta maneira, uma dupla insercdo, que inclui no seio da familia a
pretendida civilizacao.®

Todavia, independente das possiveis manipulacGes, como verificou Lucia
Miller(1996), o esforco dessas mulheres em se fazer presente no espaco publico e
contribuir a seu modo para o processo civilizatorio, permitiu abrir um caminho de fuga
ao modelo imposto pelo preconceito e pela submissdo, possibilitando o surgimento de
mecanismos proprios de autonomia e de independéncia.

A despeito de todo o controle, o fato é que as mulheres agarravam-se ao
magistério com uma das Unicas arenas onde poderiam exercer algum poder, mesmo ao
preco de estarem reforgando os esteredtipos acerca da esfera feminina. Embora muitas
mulheres estivessem tendo ganhado importantes em educacdo e emprego, a maioria
ainda estava excluida de outras areas ocupacionais, que nao aquelas associadas ao ato de
cuidar, como extensdo da casa. O ato de sair de casa para estudar e depois trabalhar nas

escolas primarias representavam muito mais do que receber um salario: representava

8 A oposicdo aqui expressa entre o publico e o privado considera que o espaco privado ou natural esta
relacionado a mulher e ao seu papel no lar, na maternidade e no cuidado com a familia, enquanto que
0 espaco publico ou cultural relaciona-se ao homem, l6cus da producdo social do trabalho. Ver Scott.
Género: uma categoria Util de analise historica. In: Educacdo e Realidade. Porto alegre. N. 16, v,2: 5-
22.
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uma libertacdo do jugo masculino, mesmo que metaforicamente: representava
perceberem-se como capazes de burlar, de alguma maneira, a posi¢do histdrica a que
estavam submetidas. Ndo eram apenas submissas, haviam conquistado certo grau de
autonomia, dentro de um universo antes predominantemente masculino, representado

pelo espaco publico da escola.
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