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A Origem do Conhecimento Historico Escolar

Para compreender com vem sendo disseminados os saberes oficiais sobre a
Africa, os africanos e os brasileiros, de cor preta ou ndo, nos iniciais do Ensino
Fundamental é preciso conhecer como ocorre a produgdo do conhecimento histérico
escolar e identificar os interesses que objetivam a construcdo dos conhecimentos
escolares, so assim € possivel incitar os professores a assumirem 0 compromisso com o
estudo, ensino e experiéncia da histéria e diversidade humana.

Existem duas formas de apreciacdo do conhecimento histérico escolar. A
primeira seria observa-lo como a simplificacdo e vulgarizacdo do conhecimento
histérico académico e a segunda seria caracteriza-lo como uma producdo cultural
(campo de conhecimento) autdnoma e especifica (FONSECA, 2004; BITTENCOURT,
2009).

Segundo a primeira vertente explicativa, o corpo de saberes constitutivos da
disciplina de Historia, integrante do curriculo escolar, seria resultante de uma
transposicdo didatica. Ou seja, o conhecimento historico escolar seria um tipo de
reestruturacdo, mediada por dispositivos didaticos, dos saberes cientificos. Essa forma
de percepcdo do conhecimento disciplinar posiciona a escola a condicéo de receptora e
reprodutora passiva de conhecimentos externos (cientificos). Tal prepositiva serve de
respaldo tedrico e metodoldgico para configuracdo de programas curriculares
elaborados por especialistas e legitima a hierarquizacdo de func¢des e poderes no campo
educacional. Sendo assim, os professores universitarios sdo apresentados como
pesquisadores, produtores de conhecimento, e como grupo sécio-politico e intelectual
qualificado para definir os rumos da escola. Ja o corpo docente da Educacdo Bésica
estaria condicionado a categoria de reprodutores de saberes e executores de tarefas
didatico-pedagdgicas (aplicadores métodos e técnicas de ensino).

A percepcdo do professor como receptor, reprodutor e executor de tarefas se

agrava na constituicdo das propostas curriculares para 0s anos iniciais do Ensino
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Fundamental (e na Educacdo Infantil). Como os professores polivalentes nao
participarem de um processo de formacdo especifica, por campo disciplinar, suas
capacidades de vivenciar, de forma qualitativa, os saberes do campo da Historia é
apresentada como limitada (BITTENCOURT, 2009). Tal constatacéo acaba por ratificar
as intervenc0es realizadas por especialistas na constituicdo dos curriculos escolares, sem
a participacéo efetiva do conjunto de profissionais que trabalham com o ensino formal
inicial das criancas. Por conseguinte, as intervencdes e orientacdes técnicas, efetivadas
por especialistas, acabam servindo como instrumentos amenizadores e silenciadores de
um problema maior: a qualidade da formac&o inicial dos professores polivalentes. A
interferéncia amortece, ou mesmo vela, as discussdes conflituosas em torno da
formacdo intelectiva, estética, ético e politica dos professores polivalentes.

Ao posicionar o professor polivalente (que atua na educagéo infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental) a condi¢do de tarefeiro, os “peritos em educacdo” e os
gestores do poder publicos (Secretarios de Educacdo, Supervisores e Coordenadores
Escolares) abrem espaco para processos formativos precarios, que objetivam a aplicacao
de métodos préaticos e eficazes num tratamento de determinado contetido. Isso é o que
acontece com muita freqiiéncia nos cursos de formacdo continuada que constitui a
oficina-pedagdgica como estratégia didatico-pedagogica por exceléncia (aprender a
fazer, mesmo sem saber para quer). Assim, 0 objetivo é “aprender a ensinar como se
ensina”, deixando os porqués do ensinar para segundo ou nenhum plano.

Falo de minha propria experiéncia como Formadora-oficineira. Pois, logo apos a
instituicdo da Lei 10. 639 de 2003, devido a minha formacao de licenciada em Historia,
freqlientemente, fui convidada, por instituicdo particulares (consultorias educacionais),
para trata da tematica “A Historia da Africa”. Como outros colegas, recebia a
orientacdo para ser “didatica”, para realizar aulas dindmicas e praticas, ou seja, ensinar a
fazer recortes de jornais com pessoas negras e brancas (e de outras cores também) e
realizar dindmicas que restituisse o mito da democracia racial®>. Tendo como recurso de

ensino, materiais de facil acesso, para os professores das areas interiorana do Estado de

1 A lei alterou a LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ao incluir no curriculo da educacio bésica a
abordagem obrigatéria de tematicas referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira, como o estudo da
“Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacéo da sociedade nacional”.

2Abordagem realizada ao longo texto.
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Pernambuco, principalmente, de textos, musicas e filmes, escritos, cantadas e
encenados, respectivamente, por pessoas ilustres (artistas que se apresentam nos
programas da televisdo), deveria promover uma reflexdo sobre a importancia do negro
para cultura brasileira. Vez por outra, atletas como Pelé e/ou a politicos como Nelson
Mandela também apareciam nas imagens expostas para ou pelo grupo, mas esse Gltimo
personagem da historia politica africana ndo gerava muito discussdo, porque discutir
questdes politicas em regides onde predomina poder da monocultura canavieira ou
mendicancia sertaneja institucionalizada pelo poder publico era trazer para sala de aula
uma memoria social confrontiva com os valores dos professores em formacéo, era tratar
de “uma historia muito ruim e complicada para as criangas entenderem”®,

A segunda tendéncia explicativa apresenta o conhecimento histérico escolar
como uma produgdo cultural autbnoma e especifica. Essa tendéncia encara a agdo
docente como um ato coletivo delineado por contribui¢cBes culturais, historicas,
econbmicas, politicas e pedagogicas. Como um microsistema, funcionando dentro de
um macrosistema (a sociedade), a escola se estrutura por uma rede tensionada de
relagbes que originam a negociagdo de objetivos, sentidos e significados entre 0s
sujeitos da escolar e os dispositivos “extra-escolares” (diretrizes curriculares oficiais).

Por conseguinte, mais que uma simplificacdo ou reproducdo, os conteudos e
métodos constitutivos do conhecimento historico escolar sdo recriacdes de sentidos e de
significados, mediadas pelo mundo fisico e social em que se inserem alunos e
professores. Os conhecimentos disciplinares escolares se distanciam do curriculo pre-
ativo ou oficial e dos conhecimentos académicos (ciéncias de referéncia), porque sofrem
a interferéncia dos objetivos, necessidades, interesses e posicionamentos politicos da
comunidade escolar.

As propostas curriculares prescritas constituem-se pela idealizagdo de um tipo
especifico de professor e de escola (BITTENCOURT, 2009), logo ndo abarca a
pluralidade de contextos socio-culturais e étnicos da sociedade. Ainda, tematicas e
praticas normatizadas, usualmente, tomam como referéncia a existéncia e atuagdo de um
corpo docente com habilidades intelectivas e investigativas que ndo correspondem ao
tipo de instrumentalizacdo recebida nos espacos de formacéo de professores de Historia,

menos ainda dos polivalentes.

® Fala de um dos professores em formagao.
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Assim, os sabres socio-histdricos se tornam conhecimento histdrico escolar
apos passarem por dois filtros politico-culturais: um académico, onde se constituem
como parte do acervo cultural a ser transmitir de forma oficial e sistematica, e o outro
circunscrito pelo contexto e demandas formativas das instituicdes de ensino.

Nessa via de argumentacdo, observa-se que o conhecimento disciplinar resulta
de duas formas de intervencdo politico-pedagogica imprimida ao conhecimento
académico: uma oficial e outra local. A oficial seria a mediacdo didatica efetivada aos
conhecimentos académicos, por dispositivos oficiais e pedagdgicos, para que eles se
tornem ensinaveis e em consenso politico com as diretrizes formativas do Estado. A
interferéncia local corresponde as reelaboracdes efetivadas coletivamente na
organizacdo do programa curricular escolar e nas praticas de sala de aula. Selecdes e
recriacdes que negam, silenciam, omitem e/ou substituem os conhecimentos e préaticas
estruturantes dos curriculos prescritos. Sdo essas probabilidades adaptativas fazem do
curriculo de Historia um espaco flexivel que se transforma no espago (contextos) e no
tempo (interesses sociais historicizados).

E importante esclarecer que, embora, o conhecimento histérico académico e o
conhecimento histdrico escolar apresentem caracteristicas especificas e funcdes sociais
distintas, ambos tém o seu valor socio-histérico definido por seu carater cientifico. Tal
condicdo independe da corrente historiografica a que vincula o saber produzido e
disseminado. Pois a escola (que oferta 0 ensino basico ou superior) caracteriza-se como
um canal objetivado de acesso ao conhecimento cientifico (PENTEADO, 1994).

Para identificacdo as demandas formativas dos educandos é preciso que o
professor, de qualquer nivel do ensino formal, detenha uma sélida formacdo no campo
historiogréfico, pedagogico e da psicologia, ndo necessariamente aprofundada. Néo é
possivel educar sem conhecer as principais tendéncias teoricas-metodologias que
orientam as praticas pedagogicas, sem compreender 0s processos socio-historicos que
interferem na constituicdo da subjetividade humana, no desenvolvimento cognitivo,
afetivo e estético do ser social. O conhecimento histdrico escolar s6 pode ser elaborado
e vivenciado de maneira significativa por educadores profissionalmente formados.

Assim, para um ensino qualitativo da Histdria, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, é indispensével conhecer as estruturadas que constituem a memdria

coletiva de um determinado grupo social a respeito da teméatica em estudo, é preciso
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identificar que a memoria é constituida por discursos historicos produzidos e
disseminados por diferentes instituicGes sociais (familia, religido, econémica, politica,
educacdo...), que operacionalizam um conjunto de regras, adotadas, aceitas e ratificadas
pela sociedade. Cada instituicdo social esta diretamente relacionada as outras, ndo pode
existir e funcionar independentemente, por isso qualquer alteracdo numa determinada
instituicdo pode produzir alteracbes nas demais. Assim, as diferentes instituicoes
apresentam-se num regime de interdependéncia reciproca.

Desta forma, é preciso conhecer os objetivos de cada instituicdo em tempos e
espacos distintos e sua influéncia na formacdo da subjetividade humana. Como
instituicdo universal, ou seja, existente em qualquer sociedade, a educacdo cumpre o
papel de formacdo integral do ser social, pois € através da vivéncia e da apropriacdo das
normas, dos simbolos, dos valores e crencas, que o0 ser social orienta sua relacdo para e
com o outro.

No campo especifico da educacdo formal, a busca pela uniformalizacdo dos
interesses e acdes origina experiéncias formativas diversificadas, pois, mesmo sendo a
proposta formativa de carater universalista, a heterogenidade dos publicos
escolarizaveis (diferengas étarias, socio-econdmicas, religiosas...) interfere de forma
significativa na producdo do conhecimento historico escolar. Neste sentido, a rede de
negociagOes e confrontos que corporifica o processo de ensino-aprendizagem acaba por
requerer discussbes mais proximas dos elementos culturais das criancas (origem
familiar, crencas religiosas, condi¢fes de moradia e trabalho...) e possibilita evitar os
habituais reducionismos sobre a historia e cultura das comunidades, constituintes do
continente africano e que influenciaram na formacdo dos grupos afro-brasileiros
(pretos). Logo, o reconhecimento da origem historica e sociocultural dos educandos é o
primeiro passo para da inicio a percepgao das influéncias das comunidades africanas na
formacéo da realidade ético-cultural brasileira.

Marc Ferro (1983), ao discorrer sobre como a historia é produzida e disseminada
em diferentes sociedades, demonstrar que o saber historico € criado para ratificar os
interesses dos grupos sociais que detém o poder. Assim, € a partir da identificacdo dos
interesses e influéncia das instituicbes sociais sobre os homens, que podemos
compreender porque o processo de colonizagédo vem sendo tomado como marco inicial

dos estudos sobre a Africa nos curriculos da Educacdo Basica no Brasil e porque 0s
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livros-didaticos, que se propdem a discutir a tematica africana e afro-brasileira,
usualmente, associam 0 negro ao exotico, pela exposicdo de ideias e imagens
relacionadas a rituais de dancas, vestimentas, praticas de culinaria e cerimdnias
religiosas.

No Brasil, o estudo do colonialismo tem produzido os sentidos de primitivismo e
inferiorizacdo das gentes africanas, em relagdo a “evolugdo civilizacional” dos povos
europeus. Tomando como referéncias os padrdes culturais, econdmicos e politicos
ocidentais, a historia da Africa foi sendo construida como parte da trajetéria historica da
Europa, s6 que num formato marginal e inferiorizado. De fato, na histéria da
humanidade, “[...] todos os continentes sdo representados ao redor do europeu, que
majestosamente impera subordinado os demais” [...], neste quadro de hierarquizagédo de
poder, do sistema mercantilista ao capitalista, a Africa sempre ocupou o lugar de
“periferia do sistema de produ¢do de mercadorias” (SERRANO; WALDMAN, 2008:
29).

Uma das principais conseqiiéncias da marginalizacdo institucionalizada dos
descendentes brasileiros dos povos africanos foi a criagdo do mito da democracia racial,
que apresentava negros, indigenas e brancos como cidaddos brasileiros iguais, nos
discursos oficiais da Primeira RepuUblica, em 1889 (DOMINGUES, 2005). Assim,
segundo os anuncios dos lideres do poder puablico, do inicio do século XX, a
composigdo da nagdo Brasileira seria resultante das contribui¢des culturais destas trés
formagdes étnicas, que teriam participado de forma néo igualitaria, mas significativa, da
constituicdo da identidade do povo brasileiro.

A equidade na distribuicdo dos papéis desempenhados por cada grupo étnico ndo
seria possivel porque cada grupo estaria em uma escala de desenvolvimento
civilizacional e intelectual diferenciado, existindo assim uma hierarquizacdo social
automatico, ocasionada por um tipo de selecdo natural que daria origem as diferentes
classes sociais. Destarte, a presenca dos negros e de seus descendentes seria mais
volumosa nas classes politico-economicamente desfavorecidas (marginalizadas) devido
ao seu baixo potencial produtivo e incapacidade de exercicio do poder.

A propagacao do discurso, que apresentava 0 negro como elemento étnico
inferior na composicao da identidade nacional, serviu de argumento para a disseminagao

dos idearios de brangueamento da populagdo como procedimento imperativo ao
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desenvolvimento nacional. Por conseguinte, nas primeiras décadas do século XX, os
governos brasileiros incentivaram a vinda de imigrantes europeus, visando a
miscigenacdo e 0 progressivo branqueamento da populacdo brasileira, e cria
dispositivos oficiais para restringir a entrada de negros no Brasil.

Nas escolas apenas os “herdis nacionais”, politicos e militares, de descendéncia
portuguesa e eventualmente indigena tinham lugar nos manuais de historia do Colégio
Dom Pedro Il. Assim, embora existisse 0 reconhecimento na miscigenacédo, a
pigmentacdo branca da pela era posta na condicdo de superior as demais e a moral
religiosa foi submergida pelo civismo, configurado na disseminacdo da Historia Patria
corporificada pela realizacdo de rituais civicos como desfiles militares e cultos aos
simbolos nacionais (Hino Nacional, Hino da Proclamacdo da Republica, Hino da
Bandeira, Hino da Independéncia, a bandeira nacional e brasdo da republica).

Neste sentido, é imprescindivel ao professor polivalente, que ndo tem formacéo
especifica no campo da Histdria, conhecer os caminhos percorridos pela disciplina
Histdria, percebendo quais as instituicdes que tém definido ou influenciado na
composi¢do das narrativas que descrevem, interpretam e explicam as mdltiplas
interacdes étnico-historicas no transcurso temporal brasileiro, assim poderéo identificar
a origem das diferentes significacdes que os alunos produzem sobre os elementos
culturais e historicos das comunidades africanas e sobre os afro-brasileiros (de cor de

pele preta).

O conhecimento historico escolar e a representacdo do negro

Os mais antigos e significativos achados (fésseis) do género Homo sdo de
procedéncia africana (BARBUJANI, 2007) e tém em torno de um milhdo e meio de
anos. Assim, o estudo da Histéria da Africa apresenta primazia anos iniciais do Ensino
Fundamental porque é nessa regido onde encontramos primeiras experiéncias humanas
de trabalho e cultura, condi¢des fundamentais a existéncia do ser social.

Logo, o continente africano é lugar de origem da consciéncia humana e das
experimentacBes que conduziram & vida em sociedade (HERNANDEZ, 2005). Estudar

a histdria da Africa pré-colonial é a forma mais apropriada de identificar os vestigios
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historicos de nossos tracos humanos. Assim, qualquer perspectiva historiografica que
trate o continente africano como objeto de estudo da historia européia, reforca os efeitos
do racismo e dos abusos imperialistas no ensino da histéria e cultura das gentes
africanas (eurocentrismo e universalizacdo do processo histérico da humanidade), que
sdo usualmente suprimidas em suas heterogeneidades e postas como um conglomerado
de povos desordenados viventes num passado, e de condicao pacifica e inerte.

Neste sentido, o Processo de colonizacdo ndo pode ser tomado como marco
inicial dos estudos sobre a Africa nos curriculos do Ensino Fundamental, logo é
indispensdvel que as criangas tenham um sélido entendimento sobre a origem
humanidade e dos fatores, biologicos (genética), ambientais e culturais que contribuiram
para formacdo de grupos humanos de caracteristicas fisicas e psicossociais tdo diversas,
antes de entrarem em contato com a analise e explicagdo do processo de exploracdo e
discriminagdo a que foram submetidas as gentes africanas em solo brasileiro, no periodo
da escraviddo. E preciso, ainda, especificar os objetivos desta opressdo e trabalhar as
formas encontradas por esses grupos humanos para resistirem aos abusos de seus
malfeitores, demonstrando que essas lutas também colaboram para a formacdao histérica
do corpo social brasileiro.

Ao analisarem a capacidade de apreensdo e interpretacdo dos conhecimentos
histéricos pelo publico infantil (dos 6 aos 12 anos), Berti e Bortoli (2007: 95)
identificaram que “a compreensao da organizacdo da sociedade comeca em torno dos
10-11 anos”, s6 em alguns casos, se bem orientadas, as criangas de 8 ¢ 9 anos sdo
capazes de “entender o funcionamento das instituigdes econdmicas e politicas” de uma
coletividade. Isto significa que é pouco produtivo tratar de questdes selecionadas a
escravizacao e exploracdo dos negros no Brasil, no periodo colonial, nos anos quatro
primeiros anos do Ensino Fundamental. A perspectiva econdmica do mercantilismo, a
estrutura das culturas monocultoras a introducdo do negro africano como escravo nas
coldnias dos paises peninsulares sdo informacdes histéricas muito complexas para
serem explicadas e refletidas por criangas muito jovens. E sem uma clara captacao desta
rede de relagOes é impossivel ao aluno uma formacéo historica qualitativa.

Além disso, todos os indicios materiais demonstram que “as primeiras formas
humanas anatomicamente modernas sdo encontradas na Africa, e dai se alastraram para

os outros continentes” (BARBUJANI, 2007: 100), destarte, esse estudo corresponde a

Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH « S&o Paulo, julho 2011 8



forma mais coerente de iniciar os ensinos sobre a Africa (a terra natal da humanidade) e,
ainda, de suprimir os postulados curriculares que abordam a existéncia de ragas na
espécie humana. Desse modo, € importante ensinar, jA& nos anos iniciais de
escolarizacdo, que a pigmentacdo diferenciada da pele (cor preta) foi uma resposta
biologia dos seres humanos ao meio, uma adaptacdo a elevada irradiacdo solar. SO
assim a etnia podera ser percebida como um complexo de praticas e sensibilidades que
ndo podem ser restringidas a diferenciacao da cor da pele.

E preciso identificar que “cor é signo e seu Unico valor socioldgico radica em
sua capacidade de significar. Portanto, o seu sentido depende de uma atribuicéo, de uma
leitura socialmente compartilhada e de um contexto histérica e geograficamente
delimitado” (SEGATO, 2005: 3, grifo do autor). Como a cor da pele negra (preta) € um
signo ausente no texto visual, e quando aparece geralmente esta desassociado do poder,
da autoridade e do prestigio, cabe aos profissionais de ensino, utilizando-se dos
conhecimentos histéricos sobre a Africa, os africanos e 0s negros brasileiros, a tarefa de
desvincular a cor preta da marginalizacdo econémico-cultural propagada nos materiais
didaticos e midiaticos.

No trabalho de analise da presenca e das formas de representacdo do negro em
livros didaticos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que vem realizando em
parceria com os professores polivalentes, meus discentes do curso de pedagogia de uma
instituicdo privada, constatamos que os textos dos livros didaticos, de modo geral,
marginalizam a presenca do negro na formagdo cultual imaterial brasileira. Alguns
cerimoniais religiosos sdo tratados como existentes um tempo pretérito e como
acontecimentos folcloricos, as dancas sdo trabalhadas como acGes relacionadas ao lazer,
desconectadas das praticas espiritualistas tdo comuns nos cultos religiosos de origem ou
influéncia africana. Ainda, os textos imagéticos e escritos, usualmente, apresentam
informacdes sobre Africa de forma totalizadora (um continente é transformado num
lugar monocultural de geografia e histéria uniforme), com foco na precariedade das
condigdes materiais dos povos africanos na atualidade.

Também, a auséncia, ou presenca estereotipada, de personagens negros na
literatura infantil brasileira € uma marca da exclusdo cultural e marginalizacdo étnica
imprimida aos descentes dos africanos no Brasil. Um exemplo emblematico desta da
presenca marginal € o trabalho de Monteiro Lobato, analisado por Miranda (2009), que

Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH « S&o Paulo, julho 2011 9



observou a condicdo de inferiorizacao e caricatura dos negros na obra infantil “O Sitio
do Pica-pau Amarelo®. Em Lobato, 0 negro é apresentado de forma caricatura e
depreciativa e 0s termos negrinho, mulato e preto sdo formas de substituir os nomes dos
personagens por caracteristicas fenotipicas. Um bom exemplo de personagem

estereotipado é o da Tia Nastacia, a negra beicuda descrita por Emilia:

[...] S6 aturo esses histérias como estudos da ignoréncia e burrice do povo.
Prazer ndo sinto nenhum. N&o sdo engracadas, ndo tém humorismo.
Parecem-me muito grosseiras e barbaras — coisa mesmo de negra beiguda,
como Tia Nastécia. Nao gosto, ndo gosto e nao gosto... [...] (LOBATO, 200:
20 apud MIRANDA, 2009: 35, grifo meu).

[...] - Bem se vé& que é preta e beicuda! Ndo tem a menor filosofia, esta
diaba. Sina é o seu nariz, sabe? Todos os viventes tem o mesmo direito &
vida, e para mim matar um carneirinho & um crime ainda maior do que
matar um homem. Facinora!...[...] (LOBATO, 2002: 88 apud MIRANDA,
20009, 35, grifo meu).

Mesmo que em linguagem fantasiosa, 0 texto coopera para formagdo do
imaginario infantil sobre a figura do negro. Ainda, que se considere o contexto sécio-
historico e cultural do literario, é prudente lembrar que esse é um cléssico da literatura
infantil brasileira lido e/ou assistido pelas criancas da atualidade.

Por conseguinte, os livros infantis fazem parte dos instrumentos pedagdgicos
que participam da construcdo da subjetividade (especialmente em suas dimensdes ética,
politica estética) dos futuros adultos, logo escolha dessas obras deve ter como critérios
fundamentais o desenvolvimento de valores e principios que contribuam com o

incremento de uma sociedade étnica e culturalmente democratica®.

* Para melhor apreciacio da discuss&o, consultar: MIRANDA, Jaqueline Silva. A representacio do negro
em obras infantis de Monteiro Lobato. Disponivel em: http://www.slideshare.net/jaquemiranda/a-
representao-de-personagens-negros-na-literatura-infantil-de-monteiro-lobato.

> Algumas obras podem auxiliar a percepcdo da diversidade étnica ja partir da educacfo infantil,
recomendo “A cor da ternura, de Geni Guimarées, “A menina que tinha um céu na boca, de Julio
Emilio Braz, Adamastor, o pangaré, de Marianna Massarani, Betina, de Nilma Lino Gomes, Bruna
e a galinha d"Angola, de Gercilga de Almeida, Histérias da Preta, de Heloisa Pires Lima, Ifa, o
advinho, de Reginaldo Prandi, Menino parafuso, de Angelo Abu, Minhas Contas, de Luiz Ant6nio,
O chamado de Sosu, de Meshack Asare, O comedor de nuvens, de Heloisa Pires Lima, O menino
Nito, de Sonia Rosa, O Passaro-da-Chuva, de Kersti Chaplet, O super-heroi e a fralda, de Heloisa
Prieto, Obax, de André Neves, Omo-Oba: historias de princesas, de Kiusam Oliveira, Princesa
Arabela: mimada que so ela, de Milo Freeman, Uma idéia luminosa, de Rogério Andrade Barbosa,
Menina Bonita do Lago de Fita, de Ana Maria Machado.
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Ainda, nos filmes infantis (desenhos animados), a Africa ¢ “naturalmente”
reconhecida pelas criancas por sua fauna e flora, os aspectos culturais de suas gentes
sdo, usualmente, suprimidos ou tomados como primitivos. Ao apresentarem a paisagem
africana, além de aspectos geofisicos uniformes (ou € uma savana ou € um deserto), 0s
produtores ddo preferéncia por apresentarem her6is de origem européia ou
estadunidense, especialmente quando o tema é a caca predatdria (Quem nao se lembra
do Tarzan?). Se a cor é um signo, 0 homem branco torna-se sindbnimo de protecdo e
honra, enquanto o negro é estigmatizado como fragil e incapaz de proteger as riquezas
do planeta terra e do seu proprio territério de sobrevivéncia. Uma das poucas produc¢des
filmiticas que contraria a essa percep¢do das comunidades africanas é a animacéo
“Kiriku e a Feiticeira”, uma producdo francesa’, que apresenta a histéria de um menino
que esta destinado a lutar contra uma feiticeira (Karaba) para libertar sua aldeia, cujas
fontes de agua foram saqueadas e os homens sequestrados. O desenho animado foi
baseado num conto africano e apresenta os valores e percepcdes que norteiam a vida (de
alguns) dos povos africanos, desassociado as diferencas fenotipicas (especialmente cor
da pele) das estruturas valorativas dos diferentes grupos étnicos. Assim, “o certo e 0
errado” aparecem desvinculados das caracteristicas biologicas dos seres humanos e se
desvela nos comportamentos e preferéncias humanas.

Experienciar a historia e a cultura das gentes africanas em diferentes meios
informativos e midiaticos possibilita aos alunos sentirem e interpretarem a historia dos
africanos e dos brasileiros de forma “natural”. Essa historia extrapola o campo da
obrigatoriedade oficial, do ensinar e aprender a “historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formagio da sociedade nacional” (BRASIL, 2008, grifo meu),
e torna-se parte de nossos discursos corriqueiros. De tal modo que o que era extra ou
exotico torna-se comum, proximo e respeitado.

Os ritmos, dancas e histdrias pernambucanas (Maracatus, Frevo, afoxés, ciranda,
cavalo marinho, coco,...) experienciadas nas unidades educacionais de Olinda’ sdo uma

forte amostra desta vivéncia, aprendizagem e apropriacdo “espontanea” da cultura e da

® Langado em 1998, o filme é comercializado no Brasil pelas Paulinas.

" Projetos: A produgdo de textos epistolares. Bantos e Nagos: Os olhares da Africa no meu Bairro (Escola
Alexandre Barbosa Lima) e Minhas raizes estdo na Africa (Escola Alto Sol Nascente).

Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH « S&o Paulo, julho 2011 11


http://pt.wikipedia.org/wiki/EUA

historia dos africanos e dos brasileiros. Talvez, seja essa forte e reconhecida presenca da
cultura africana nos arredores de Olinda, que ratifique a acdo da prefeitura de expor,
durante o periodo carnavalesco, na porta do Antigo Palacio dos Governados, atual cede
oficial da prefeitura, a mostra plastica Africa mée da terra, coracio do planeta, do
artista Fernando Augusto. As imagens de orixas (pantedo de deuses afro-brasileiros),
bonecos representando diferentes etnias africanas, totens, mascaras, marionetes
tradicionais africanas e animais da fauna local, como galinha d’Angola, leopardo e

macaco, expostas na fachada da prefeitura e arredores, contavam a histéria de nossas

matrizes culturais, tendo a Africa como fundamento:

Figura 1: Pantedo dos orixas afro-brasileiros Figura 2: O esplendor totémico da cultura africana.

Figra 3: Sabedoria Iniciatica
Fonte: Fotos de Valério Marcelo, 2011.
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A cenografia composta por orixas trata-se de uma iniciativa pioneira, pois “pela
12 vez na histdria brasileira, uma edificacdo sede do poder politico de uma cidade acolhe
e homenagear o Pantedo dos orixas afro-brasileiros num ato de respeito e reveréncia a
aprofunda heranga religiosa e mistica legada pela Africa ao Brasil” (OLINDA, 2011,
grifo meu)®. Ja a dltima imagem, em formato de Abelisco (denominado Agulha de
Cleopatra), utilizado do para adorar o0 Deus Sol, representa a sabedoria negra e islamica
e simboliza a arte e arquitetura da cultura egipcia. Os hieréglifos sdo o registro da histéria de
uma das primeiras e mais poderosas sociedades africanas.

A partir da analise dos textos imagéticos e escritos, podemos pressupor que 0s
alunos vivenciam na escola, parece ter continuidade na postura politico-ética da esfera
gestora publica. A politica e a educacao, como institui¢cdes sociais (que influéncia a vida
de todos numa sociedade legalista), estabelecem uma conex&o significativa com o
ensino da histdria, quando procuram explicar os sentidos e significados de nossas
manifestacdes materiais e imateriais a partir da compreensdo das praticas culturais de
nossos ancestrais. Neste sentido, € imprescindivel que a escola compreenda que é no
praticar da cultura e no fazer-se humano que estdo os primeiros saberes a serem

ensinados nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Consideracoes Finais

A breve reflexdo pretendeu levantar questfes sobre como vem sendo tratada a
Histdria dos pretos africanos e brasileiros e o estudo da diversidade étnica do Ensino
Fundamental. A analise de livros didaticos, textos literarios, filmes e da cenografia (de
carater escultural) do carnaval de Olinda, s0 foi possivel mediante uma solida
concepcao de ensino e educacdo. Assim, é oportuno lembrar que s6 se pode ensinar
aquilo que sabe e que a educacdo caracteriza-se pela formacéao integral do ser humano
(que abrange as suas dimensdes €tica, estética, afetiva, politica e fisica), sendo assim, o
primeiro passo para o Ensino qualitativo da Historia da Africa é conhecer as produgdes
historiograficas que buscam interpretar e explicar a trajetoria histérica das gentes

africanas, em seu continente ou em terras estranhas. Por conseguinte, para maior

® Texto expresso na fachada da prefeitura durante o periodo carnavalesco de 2011.
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apropriacdo e aprofundamento dos conhecimentos historicos sobre as sociedades e
culturas africanas recomendo aos professores dos anos inicias e finais do Ensino
Fundamental (e demais professores da Educacdo Basica, que ministrem a disciplina de
Historia) o estudo progressivo dos textos “A Africa explicada aos meus filhos”, de
Alberto da Costa e Silva, Meméria d’Africa: a temética africana em sala de aula, de
Carlos Serrano e Mauricio Waldman, A Africa na sala de aula: visita a historia
contemporanea, de Leila Maria Gongalves Leite Hernandez, e Histéria Geral da
Africa (do | ao VIII volumes), obras publicadas pela UNESCO, em parceria com
Ministério da Educacdo (MEC). Os textos indicados merecem atencdo porque tentam

desconstruir a percepcao uniforme e eurocéntrica do continente africano.
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