Entre leis e resolucgdes: narrativas da historia ensinada em disputa.
LUCIENE MACIEL STUMBO MORAES"

O sentido daquilo que somos ou, melhor ainda, de quem somos, depende em
boa parte das historias que contamos e que nos contamos...
(PEREZ, 2001: p.188)"

O trecho acima, escrito por Alexis Lopes Pérez, nos incita a pensar sobre as
relacBes que se estabelecem nos constantes e inexoraveis processos de constituicdo das
identidades e memdrias. Segundo este autor, tais relagdes poderiam ser lidas a partir de
trés angulos: o hermenéutico, o semioldgico e o pragmatico-politico; uma vez que o ser
seria impossivel de ser pensado fora das esferas da interpretacdo, que o significado de
um texto seria ininteligivel fora de suas relacbes com outros textos e que o chamado ser
humano estd em um “mundo no qual o discurso funciona socialmente, em um conjunto
de préticas discursivas que implicam jogos do poder” (PEREZ, 2001: p. 188). Nesse
sentido, os processos de construcdo e reconstrucdo das memorias e constituicdo das
identidades passariam por permanentes e infindaveis processos, constituindo-se
enquanto alvos de disputas das mais diversas ordens.

Nessa perspectiva, a escola pode ser percebida como um locus de disputa onde
diferentes narrativas sao contadas e/ou recontadas, diferentes memorias séo preservadas,
influenciando, ainda que ndo diretamente, a formacdo de identidades individuais e
coletivas. Assim, ao longo do texto, ao trabalhar com as questbes pertinentes a este
trabalho, torna-se interessante pensar nas contribui¢cdes do autor citado. Uma vez que,
refletindo a partir dos trés angulos, as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais, a lei
10.639/2003, a 11.645/2008 e a propria 9.394/96 podem fornecer instrumentos para
pensar a pragmaticidade politica das narrativas pertencentes ao universo escolar.

Narrativas estas que podem ser percebidas como resultados de processos de
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Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional — México) e consultor externo do Consejo
Nacional de Fomento Educativo e da Organizacion de Estados Iberoamericanos, Alexis Lpez, em
seu texto “Ser ou ndo ser Triqui: Entre o narrativo e o politico”, busca refletir sobre os processos de
constitui¢do de identidades e sobre dindmicas de poder buscando compreender “os desejos ¢ as
expectativas educativas de alguns grupos indigenas e os desejos e as expectativas que se estabelecem
nos projetos educativos de aplicagio nacional no México.” (LOPEZ, 2001, p. 187).
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questionamento social e interpretacdes de textos de saber utilizados como referéncia de
validacao dos conhecimentos escolares, estando inseridas nas disputas pelas memarias e
identidades existentes no ambito da historia ensinada, estando também, portanto, ligadas
as esferas da hermenéutica e da semiologia. Tais instrumentos normativos,
consubstanciados como respostas do governo brasileiro a pressdes de setores sociais,
tendem a representar tentativas de possibilitar a criacdo e recriacdo de narrativas outras
sobre o0 passado, colocando em xeque narrativas mestras da historiografia,
hegemonizadas por meio de operacOes diversas de criacdo e apagamento de memorias
inscritas em um conjunto de praticas discursivas permeadas pelos jogos de poder.

Logo, o presente trabalho tem por objetivo principal investigar alguns pontos de
tensdo imbricados a articulacdo entre os campos da Historia e da Educacdo, partindo da
analise de alguns trechos da lei 9.394/96, da 10.639/03, da 11.645/2008 e das resolugdes
n° 7 de 14 de dezembro de 2010 e n° 4 de 13 de julho do mesmo ano, tendo como base
as contribuigdes teoricas de uma “epistemologia social escolar”, que permite
simultaneamente considerar na analise a “problematica da constru¢do dos saberes que
circulam na escola” e assumir uma epistemologia histdrica, plural, aberta ao
reconhecimento da diversidade de formas de racionalidade e de validade do
conhecimento que se legitima também através das relacbes de poder. (GABRIEL,
2006). A abertura da discussdo da tematica por meio da via escolhida permite pensar as
reiteracOes existentes nas leis citadas a respeito do ensino de matrizes africanas, como
momentos de busca por validar novas narrativas no conhecimento escolar. Narrativas
estas que sempre envolvem demandas de grupos em disputa pelos sentidos de mundo
que se deseja veicular e fixar através do ambiente escolar e seus saberes; nesse sentido o
conceito de transposicdo didatica se torna fértil ao permitir o entendimento do saber
historico escolar como um saber outro, diferente do saber historiografico e inscrito nas
disputas sobre que memorias fixar.

A assungdo da configuracdo especifica dos conhecimentos historicos
apreendidos como formas narrativas da historia ensinada (Gabriel; 2003, 2006 e
Monteiro, 2002) — ao propiciarem fixacGes de lembrancas e de esquecimentos e,
simultaneamente, reconhecerem a pertinéncia da problematizacdo da categoria
‘conhecimento escolar’ - pode trazer contribuicGes para a reflexdo em tela. Com efeito,

as autoras trabalham a categoria como elemento permeante da acdo pedagdgica,
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propondo a articulacdo de conceitos como cultura e saber; expressos na selecdo de
conteddos nos espacos tempos escolares, percebidos aqui enquanto “arenas culturais”.
Assim, torna-se possivel pensar as lutas pelas narrativas mestras da histéria ensinada a
luz de uma epistemologia social escolar. Os processos de selecdo que validam os
conhecimentos a serem ensinados, pressupdem reelaboracfes da propria estrutura
narrativa (GABRIEL, 2003), sendo algo intrinseco a transposicao didatica no ensino de
historia, pois 0s saberes seriam organizados em narrativas, imbricadas em diferentes
tramas e tensGes. Se for possivel pensar, assim como Alexis Lopes, que o significado de
um texto é ininteligivel fora de suas relagbes com outros textos; o conhecimento
historico escolar, através de suas tramas narrativas ndao apenas pode produzir fluxos
identitarios diferenciados, como também ¢é produzido e traz consigo mdltiplas
influéncias compondo diversos enredos, através de disputas por hegemonias e fixa¢des
contingenciais, sendo dotado, portanto, de certo dinamismo e coeréncia apesar dos

sentidos constantemente em disputa. Afinal, como afirma Lopes (2006):

(...) sdo maltiplos os produtores de textos e discursos — governos, meio
académico, praticas escolares, mercado editorial, grupos sociais os mais
diversos e suas interpenetracdes —, com poderes assimétricos, sdo multiplos
os sentidos e significados em disputa. (LOPES, 2006b: p.38)

Os saberes escolares, apesar de se configurarem como saberes outros, diferentes
dos saberes académicos do campo historiografico, mantém com estes certas afinidades
que muitas vezes os legitimam. Sdo nestes processos de validacdo pelos quais 0s
saberes passam que se configuram grandes disputas pela possivel ou ndo veracidade das
diferentes narrativas, disputas estas de tamanha intensidade, que se tornam capazes de
ganhar corpo de lei. Que historias devem ser narradas no campo académico e no campo
da historia ensinada?

Histdria como ciéncia é a forma peculiar de garantir a validade que as
histérias em geral pretendem ter. Histérias narradas com especificidade
cientifica sdo historias cuja validade esta garantida mediante uma
fundamentacéo particularmente bem feita. (RUSEN, 2001: p. 97).

As narrativas relacionadas a Histdria do Brasil a serem contadas nas escolas sdo
transpassadas por disputas em torno das quais os sentidos de historia e de mundo séo
fixados, além de quais identidades individuais e coletivas se deseja desenvolver. Desse
modo, uma fundamentacdo particularmente bem feita, como afirma Risen, pode ser

realizada para que novas narrativas possam desestabilizar a hegemonia de algumas
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narrativas mestras da historiografia escolar. A discussdo acerca da producdo do
conhecimento histérico em esferas de problematizacdo diferenciadas como a
“Academia” e a “escola da educacdo bésica”, vem ganhando cada vez mais espaco nas
pesquisas sobre o ensino de histdria, que tendem a sublinhar os riscos de que se realize
apenas uma simplificacdo na passagem de uma esfera a outra, colocando em evidéncia o
conceito de “transposicao didatica” 2 (CHEVALLARD, 1991; LOPES, 1999;
GABRIEL, 2003; MONTEIRO, 2007), visto como um instrumento de forte potencial

analitico.

O conceito de transposicéo didatica emerge assim para explicar o processo
obrigatorio de transformagdo. Se de um lado, o termo ‘transposi¢do’ ndo
traduz bem a ideia de transformacéo, que ele pretende nomear, de outro, tem
0 mérito de pressupor, logo de saida, o reconhecimento de um distanciamento
obrigatorio entre os diferentes saberes, o que ndo deve, de forma alguma, ser
minimizado. (GABRIEL, 2001: p. 06)

Como aponta Chevallard (1991), o movimento de “transposi¢ao didatica” se
refere aos processos de reelaboracédo do saber académico aos saberes a serem ensinados
nos diferentes contextos escolares, processos estes que nao deixam de estar ligados ao
poder coercitivo das leis. Processos que envolvem os professores quando estes elaboram
algumas das configuragdes discursivas possiveis do seu saber disciplinar, no caso em
questdo a historia, perpassando também pela legislagdo. Assim, os docentes, ao
trabalharem na transposi¢do, ndo a fazem de forma exclusiva nem tampouco isolada. O
movimento da transposicdo didatica se inicia muito antes da intervencdo do professor na
produgdo da escrita da variante local do “texto de saber” (CHEVALLARD, 1991) que
constitui sua aula. Ele mobiliza sujeitos que atuam, fora da escola, em espacos
institucionais de decisdes e controle onde sdo produzidos discursos que significam

politicas de curriculo.

O que é (...) um sistema de ensino sendo uma ritualizaco da palavra;
sendo uma qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para os sujeitos que
falam; sendo a constituicdo de um grupo doutrindrio ao menos difuso;
sendo uma distribuicdo e uma apropria¢do do discurso com seus poderes e
seus saberes? (FOUCAULT, 1996: p.44)

2 Este estudo ndo objetiva problematizar a questdo da transposicao didatica, mas reconhecé-la como um
processo incontrolavel na producdo do conhecimento escolar. Tal conceito € aqui percebido como um
meio de representar um instrumento de inteligibilidade de praticas sociais especificas e como
possibilidade de reflexdo sobre a dimensdo cognitiva do processo de ensino-aprendizagem no ambito
da histdria ensinada.
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O campo disciplinar da Historia se constitui, enquanto um campo de disputas
pelo poder, ndo apenas no que diz respeito as tensdes internas referentes a area, mas que
também extrapolam o campo académico e possuem imbricacdes com questdes politicas
e sociais mais amplas. O possivel interesse de esvaziamento ou de reafirmacdo de
algumas discussdes de contetdo histérico pode trazer a superficie vontades de controle
dos enunciados produzidos em contextos escolares, apesar dos multiplos e
incontrolaveis movimentos das esferas da transposicédo didatica.

Seguindo o pensamento de que as escolas contemporaneas constituem-se como
um l6cus onde as tensdes da sociedade se fazem presentes sendo, portanto, resultado de
construgdes, “arenas culturais”, nas discussdes recentes sobre as concepgoes
curriculares do ensino de historia brasileiro, é reiterada a necessidade de construcdes
narrativas que apresentem as contribuicdes das diferentes culturas e etnias, sem que
muitas vezes o proprio termo cultura seja problematizado de uma maneira mais
aprofundada. Afinal, mdltiplos podem ser os sentidos atribuidos a esta palavra.
Contudo, este texto ndo pretende realizar uma analise mais aprofundada do conceito,
mas sim pensar a respeito dos poderes que perpassam 0s saberes historico escolares
tomando por base alguns trechos de textos da legislacéo brasileira. Por muito tempo, 0s
conhecimentos historicos escolares legitimados como ensinaveis estiveram afastados
das narrativas de matrizes africanas e indigenas, como se um siléncio histérico sepulcral
tivesse sido estabelecido. Na contemporaneidade, contudo, percebe-se a reiteracéo
constante da necessidade de um ensino que contemple tais narrativas, inclusive por
meio de instrumentos normativos. E a importancia de tais saberes para a formacdo das
identidades individuais e coletivas, nos ultimos tempos, vem sendo cada vez mais
ressaltada. Entretanto, é possivel perceber uma freqiiéncia de enunciacdo mais evidente
a respeito dos conhecimentos ligados a historia e cultura africana, quando comparado
aos conhecimentos ligados a histéria e cultura indigena. Este trabalho, contudo, é
realizado sem a pretensdo de problematizar as diferencas entre diferentes grupos étnicos
indigenas e africanos. Nesse sentido, pode se ressaltar a expressiva participacdo e as
pressdes realizadas por diversos grupos ligados ao movimento negro para conquistar
espaco nas narrativas da historia escolar. Pensando como Pérez (2001) e reafirmando
gue o ser humano experimenta sua existéncia num mundo no qual o discurso funciona

socialmente; tais pressdes se consubstanciaram na legislacdo, mas ndo de forma
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unidirecional, sendo o contetdo das leis também permeado por outras influéncias
possiveis nos contextos dos momentos historicos de escrita dos textos de lei.

Desse modo, as bases de pensamento que se fazem presentes nas resolugdes
citadas, na 9.394/96, na 10.639/03 e na 11.645/08 h& muito j& vinham sendo
reivindicadas. As referidas leis atendem a uma antiga reivindicacdo do movimento
negro apresentada ja durante o | Congresso do Negro Brasileiro promovido pelo Teatro
Experimental do Negro ainda no ano de 1950 e corroborada na Convencgao Nacional do
Negro pela Constituinte®, realizada em Brasilia no ano de 1986, que intencionava a
inclusdo da Histdria da Africa e do Negro no Brasil nos diversos niveis de ensino.

Luiz Carlos Paixdo da Rocha, em sua tese de mestrado intitulada: “Politicas
Afirmativas e Educacdo: A Lei 10.639/03 No Contexto Das Politicas Educacionais No
Brasil Contemporaneo”, afirma que a Lei 10.639/03 pode configurar-se como um
instrumento de luta para o questionamento de uma ordem vigente, na medida em que
desestabiliza as construcbes ideoldgicas de dominacdo, consideradas como fundadoras
da sociedade brasileira. O autor investiga porque a lei chega ao Estado brasileiro no
bojo do debate da implantacdo das politicas de agdes afirmativas para a populacéo negra
que, embora reivindicadas pelo movimento social negro, compdem também o discurso
estratégico de organismos internacionais que defendem a instituicdo de politicas sociais
focalizadas para as chamadas minorias, entre as quais, alguns grupos negros.

Assim, mesmo sendo uma antiga querela do movimento negro, o autor defende

que organismos internacionais como Banco Mundial®, ONU® e UNESCO® também

* A convencdo contou com membros de mais de 60 entidades do Movimento Negro, representando 16
estados da federacdo. Nela produziu-se um documento, destinado principalmente aos constituintes,
com uma série de reivindicagdes. Dentre elas estavam a criminalizagdo do racismo e a obrigatoriedade
da incluséo nos curriculos escolares de I, 11 e 111 graus, o ensino da Historia da Africa e do negro no
Brasil. Destas, apenas a primeira demanda foi atendida na Constitui¢do de 1988, contudo n&o deixa de
ser significativo o fato de que a Constituicdo tenha colocado como obrigacdo do Estado proteger “as
manifestagdes culturais indigenas e afro-brasileiras”, tornando imperativo que se fixem “as datas
comemorativas de alta significagdo para os diferentes segmentos nacionais” (art. 215).

* O cenério de aprovagdo da 10.639/03 pode ser ampliado pelo fato dessa legislacdo estar inserida no
conjunto de determinagdes econdmicas materializadas e defendidas pelos documentos e propostas de
organismos financeiros internacionais como o Banco Mundial, visto que ao mesmo tempo que
procurou adequar as economias periféricas as exigéncias do mercado, de forma a preservar o papel de
alguns paises — inclusive o Brasil - no mercado mundial, o Banco estabeleceu metas de combate a
pobreza e agBes para grupos historicamente discriminados, assim como propostas relacionadas a
educacao.

® Se torna interessante destacar que é ap6s a Conferéncia Mundial da ONU contra 0 Racismo, a
Discriminacdo, a Xenofobia e a Intolerancia ocorrida em Durban, Africa do Sul, de 31 de agosto a 7
de setembro de 2001, que o Brasil intensifica a realizacdo de a¢fes de combate ao racismo. Antes da
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tiveram relacdo nas propostas das politicas afirmativas no Estado Brasileiro. De acordo
com Rocha, essa forma de pensar possibilitaria compreender a pressao de uma resposta
social junto a um dado momento histérico sempre singular, delineando a repercussédo da
dita lei para a realidade social. Visto que em 1996, a Lei de diretrizes e bases’ no se
aprofunda, por exemplo, para pensar conteldos programaticos que incluissem o estudo
da Africa e seus diferentes grupos habitantes, a luta dos negros no Brasil, sua cultura e
insercdo na formacao da sociedade nacional, resgatando as contribui¢des do povo negro;
e no ano de 2003 tal preocupacdo ganha forca de lei com detalhamento relativamente
aprofundado.

Contudo, é importante destacar o papel relevante, nesse processo, das lutas do
movimento negro, composto por varias organizacbes e entidades, de diferentes
orientagdes politicas, com atuagdo em diversas areas da sociedade visto que e, ainda
segundo Rocha, (2006), a educacdo sempre foi considerada pelas organizagdes negras
como importante campo de disputa a ser incorporado por suas discussdes, pois €
entendida como instrumento de conscientizacdo, valorizacdo e inclusdo social. Assim,
as liderancas negras procuraram se articular com o meio politico a fim de influir na
elaboracdo da Constituicdo de 1988 e na Lei de Diretrizes de Base da Educagédo de
1996, ainda que nesses contextos ndo tenham conquistado maior expressdo e
conseguido legitimar todas as suas demandas na criagdo das letras das leis.

Para o autor, apesar da pouca incorporacdo das propostas do segmento negro

Conferéncia Mundial foram realizadas varias discussdes, tanto pelo movimento social negro, como
pelo governo federal, sendo o processo de preparagdo para a Conferéncia Mundial o responsavel pelas
condicGes de realizacdo da | Conferéncia Nacional contra o Racismo e a Intolerancia, ocorrida no Rio
de Janeiro, no periodo de 6 a 8 de julho de 2001, da qual participaram cerca de 1.700 delegados de
varias regides do pais.

® Os principais documentos da UNESCO contra a discriminagdo e o racismo sdo a Convencao contra a
Discriminacdo na Educagdo, de 1960; a Declaracdo sobre Raga e Preconceito Racial, de 1978; a
Declaracdo sobre Principios de Tolerancia, de 1975, e a Declaragdo Universal sobre a Diversidade
Cultural, de 2002. Esta Gltima podendo receber destaque por estar mais proxima ao contexto de
criacdo da lei 10.639/03.

" A 9.394/96 ndo contemplou as antigas demandas educacionais do Movimento Negro, como a inclus&o
da obrigatoriedade, nos curriculos escolares de todos os niveis, do ensino de Historia da Africa e da
Historia do negro no Brasil, j& presentes no documento redigido na Convencdo Nacional do Negro
pela Constituinte, mas trouxe uma primeira abertura, na legislacdo educacional, para a diversidade
étnica e cultural brasileira, ao afirmar que o ensino de Histéria do Brasil deve primar por apresentar as
diversas contribuicdes étnicas e culturais do pais. A referida lei consolidou diretrizes e bases
pluriétnicas para a educacgdo brasileira, uma vez que as populagGes indigenas couberam, ainda, em
artigos especificos quanto a educacdo bilinglie e multicultural (artigo 78 e 79, Das DisposicGes
Gerais).
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nesses dois momentos, ndo € possivel negligenciar os ganhos estratégicos a partir de
1995, com os dialogos estabelecidos no movimento de criagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s)? e do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD).
Também sdo destacadas as conquistas da década seguinte, como a criagdo do Seppir
(Secretaria Especial de Politicas de Promogdo de Igualdade Racial) que utiliza como
referencial politico o Programa Brasil sem Racismo, “que abrange a implementagdo de
politicas publicas nas areas do trabalho, emprego e renda; cultura e comunicacao;
educacdo; saude; terras de quilombos; mulheres negras; juventude, seguranca e relacdes
internacionais”.

A aprovacdo da Lei n. 10.639°, orientada pelas Diretrizes Curriculares para
Educacdo das relacbes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana; e a criacdo do SECAD (Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade) vinculada ao Ministério da Educacdo, que envolve entre
outros temas, a educacdo de jovens e adultos, e a diversidade étnico-racial podem
representar marcos de uma politica de a¢Ges afirmativas, em busca de uma mudanca de
postura no que tange a educacdo basica. Apesar das criticas recorrentes ao texto
promulgado, considerado genérico em demasia, a lei pode ser considerada um avango e
uma vitoria destes setores sociais, sendo reforcada pela lei 11.645 de 10 de marco de
2008 que reitera a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira,

trazendo em seu bojo a obrigatoriedade do estudo da historia e cultura indigena, por

8 Os PCNs se configuram como referenciais de qualidade para os Ensinos Fundamental e Médio do pais
elaborados pelo Governo Federal. Sendo assim, o documento ndo tem forca de lei, pois seu objetivo
principal é oferecer subsidios para elaboracdo e reelaboragdo do curriculo escolar. Todavia, 0s
parametros oferecem quase um dever ser, chegando, em certos pontos, a oferecer uma espécie de
passo a passo para uma educacdo de qualidade. Nesse sentido, o texto sobre a pluralidade cultural
avanga na perspectiva de reconhecer a diversidade étnica e repudiar formas de discriminagdo racial, de
género, religiosa entre outras, mas ndo aborda de forma efetiva as diferencas sociais, a implicacdo
destas no campo cultural e as diferencas dentro de um mesmo grupo. Fora isso, a extensdo e 0 aspecto
prescritivo do texto acabam, por vezes, dando um sentido contrario ao da perspectiva da pluralidade
cultural. Certo grau de prescri¢do pode dar a entender que num pais com tamanha diversidade, cabe a
escola ensinar todos os elementos dessa pluralidade. Pode-se pensar na existéncia de uma tensdo entre
0 ensinar a pluralidade e uma educagdo sob bases plurais.

° A Lei 10.639/03, em vigor desde 09 de janeiro de 2003, alterou um dispositivo da LDB e tornou
obrigatdrio o ensino de Histdria e cultura afro-brasileira nas escolas de todo o Brasil. Essa alteracéo
foi regulamentada através da aprovagdo do Parecer n°. 03/2004 do Conselho Nacional de Educacéo,
que estabeleceu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e da Resolucdo, n°. 1, de 17 de junho de
2004. O Parecer CNE/ CP n°. 03,datado de 10 de margo de 2004, indicou contetdos a serem incluidos
e também as modificagdes nos curriculos escolares, enquanto a Resolugdo CNE/CP n°.1 detalhou os
direitos e as obrigacOes dos entes federados perante a implementacéo da 10.639.
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vezes negligenciado ou abordado trazendo certo grau de exotismo ou curiosidade
historica.

As pressdes em torno das reivindicacOes citadas e a prépria reafirmacéo das leis
pode demonstrar que as disputas em torno das memorias a serem contadas nas escolas
passam por diversas esferas do poder em diferentes periodos histéricos o que nos remete
a uma pergunta: por que em dados momentos vozes hd muito silenciadas se fazem
ouvir? Este trabalho, ndo tem por objetivo responder diretamente a esta pergunta, até
porque sua autora ndo acredita em respostas fixas ou Unicas, mas esta indagacéo
perpassa o trabalho de investigacdo através da reflexdo a respeito das referidas leis visto
que:

“Uma formagdo discursiva é sempre um conjunto articulado, mas
heterogéneo, de discursos, ou seja, de sistemas de regras de produgdo de
sentido. Uma formag&o discursiva ja estd hegemonizada por um determinado
discurso dentro de uma pluralidade. Nao é um todo monolitico, fechado em
si, mas produz efeitos de posicionamento, autorizacdo e restricdo sobre 0s
sujeitos que nela se constituem ou expressam.” (BURITY, 2008: p.42)

Se é possivel pensar que aquilo que ndo é dito pode representar consenso a
respeito de algo ja preestabelecido, a auséncia de reflexdes a respeito, ou a
impossibilidade de vozes contrarias se fazerem ouvir, no caso do estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena hoje, ndo se torna possivel dizer que nada é dito. Por
outro lado, também é possivel pensar que, se algo precisa ser constantemente repetido, €
porque ainda é preciso uma postura de afirmacdo pragmatico politica - no sentido
defendido por Pérez - de luta para que este mesmo algo possa se fazer presente. Pode-se
pensar que narrativas mestras ainda hegeménicas se constituem como uma aporia a ser
transposta, visto que suas interpretacdes e mesmo as relagdes com outros textos de saber
parecem naturais e ndo resultados de construgdes. Torna-se, entdo, interessante observar
0 movimento de alteracdo e a aparente necessidade de reafirmacdo do artigo 26 da
9.394/96 ao longo do tempo:

Redacdo original da lei 9.394, ano de 1996:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela.

§1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente,
0 estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.

Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH « Sao Paulo, julho 2011 9



82° O ensino da arte constituird componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis da educacédo basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos.

83° A educacdo fisica, integrada & proposta pedagdgica da escola, é
componente curricular da Educacdo Bésica, ajustando-se as faixas etarias e
as condicdes da populagéo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.

84° O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia.

85° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo. (Grifo da autora.)

Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003:

“Art.26-A - Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
brasileira.

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuigdo do povo negro nas d&reas social, econdmica e politica,
pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os contelidos referentes a Histdria e Cultura Afro-brasileira seréo
ministrados no ambito de todo curriculo escolar, em especial, nas areas
Educacdo Artistica e de Literatura e Histdrias Brasileiras.

Art. 79-B — O calenddrio escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”.

Lei n° 11.645 de 10 de marco de 2008:

“Art.26-A - Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao da populagédo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas &reas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas &reas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras.”

Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010:
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Art. 14. A base nacional comum na Educacdo Basica constitui-se de
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas
politicas publicas e gerados nas instituicbes produtoras do conhecimento
cientifico e tecnoldgico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das
linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na producdo artistica;
nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais.

8 1° Integram a base nacional comum nacional:

a) a Lingua Portuguesa;

b) a Matematica;

¢) o conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e politica,
especialmente do Brasil, incluindo-se 0 estudo da Historia e das Culturas
Afro-Brasileira e Indigena,

d) a Arte, em suas diferentes formas de expressao, incluindo-se a misica;

e) a Educacao Fisica;

f) 0 Ensino Religioso. (Grifo da autora.)

Resolugdo CNE/CEB n°7, de 14 de dezembro de 2010:

Art. 15- § 2%-0 ensino de Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia (art. 26, § 4°, da
Lei n® 9.394/96).

83 A  histdria e as culturas indigena e afro-brasileira,
presentes,obrigatoriamente, nos contetidos desenvolvidos no ambito de todo
o curriculo escolar e, em especial, no ensino de Arte, Literatura e Histéria
do Brasil, assim como a Histéria da Africa, deverdo assegurar o
conhecimento e o reconhecimento desses povos para a constituicdo da nacéo
(conforme art. 26-A da Lei n° 9.394/96, alterado pela Lei n° 11.645/2008).
Sua inclusdo possibilita ampliar o leque de referéncias culturais de toda a
populacdo escolar e contribui para a mudanca das suas concepcdes de
mundo, transformando os conhecimentos comuns veiculados pelo curriculo e
contribuindo para a construcao de identidades mais plurais e solidarias.

A lei 9394/96 trouxe em seu texto original a necessidade de abordar, nos
curriculos escolares, as contribuicbes das diversas culturas e etnias presentes no
processo de formagéo do povo brasileiro, contemplando as matrizes indigena, africana e
européia. Contudo, a priori, parece que narrativas mestras eurocéntricas continuaram a
dar o tom das narrativas escolares de tal modo que foi preciso a escrita de uma lei mais
detalhada a respeito da matriz africana, a 10.639. Entretanto tal lei, ndo abordou a
questdo indigena, fugindo da idéia de pluralidade cultural proposta na 9.394, se
tornando necesséria a 11.645 para reafirmar a importancia do ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e afirmar o ensino das matrizes historico-culturais indigenas.
Nesse sentido, as resolucdes n® 4 e 5 de 2010, merecem relevancia por retomar a
questdo e problematizar o ensino por meio do reconhecimento de que a inclusdo de tais
narrativas permite a ampliacdo do leque de referéncias culturais da populacdo escolar e

contribui para mudancga em suas concepg¢des de mundo.
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Refletindo um pouco sobre a escrita dos trechos citados e continuando a pensar
que o significado de um texto é ininteligivel fora das relagbes que estabelece com
outros, a redacdo original do artigo 26 da 9394/96 ja trazia que o ensino da Historia do
Brasil deveria contemplar as contribui¢des das diferentes culturas e etnias, ressaltando
as matrizes indigena, africana e européia. Contudo, se fez necessario reafirmar em mais
quatro documentos - inclusive realizando especificacdes a respeito de conteddos
programaticos em diferentes areas disciplinares em dois deles - a necessidade de se
estabelecer nas escolas saberes referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas. Se o proprio mundo é ininteligivel fora das esferas da interpretagdo, estes
textos podem nos indicar que existem praticas discursivas negociadas nas disputas por
quais conhecimentos seriam legitimos de serem ensinados nas escolas. E esses
conhecimentos escolares, ao serem elaborados e reelaborados, através da transposicéo
didatica, podem adquirir inimeras interpretacBes. As narrativas e memorias imbricadas
nos processos de formacdo das identidades estdo permanentemente em disputa e seus
discursos funcionam socialmente.

A histdria ensinada constitui um espaco de poderes em disputa, que pode mostrar
que as mais diversas propostas pedagogicas e contetdos historiograficos sao frutos de
debates de diferentes naturezas. Por mais consenso que exista para um grupo que
elabora uma proposta curricular, havera sempre conflitos e lutas de interesse na
definicdo de um chamado curriculo, pois este representa muito mais que um conjunto de

conteudos, € possivel pensar o curriculo como "espaco-tempo de fronteira cultural™.

O curriculo é um espago-tempo em que sujeitos diferentes interagem, tendo
por referéncia seus diversos pertencimentos, e (...) essa interacdo é um
processo cultural que ocorre num lugar-tempo cujas especificidades (...)
interessam estudar. N&o falo, portanto, de um espago-tempo cultural
qualquer, embora também dele, mas do curriculo escolar (...). Assumo, (...),
que a producdo dos curriculos formais e a vivéncia do curriculo sdo
processos cotidianos de producgdo cultural, que envolvem relagBes de poder
tanto em nivel macro quanto micro. Em ambos sdo negociadas diferencas.
De ambos participam sujeitos culturais com seus multiplos pertencimentos.
(MACEDO, 2006: p.288)

Existem diferencas de visdes sobre determinados aspectos da educacao, disputas
em torno dos campos das diferentes areas do conhecimento... Assim, uma proposta
curricular, mesmo quando elaborada por um grupo que compartilha ideias comuns,
apresenta sempre um consenso precario em torno de algumas questdes. Essa

precariedade é percebida na medida em que, no processo de negociacdo para as
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defini¢bes curriculares, ha grupos que cedem ou recuam, grupos que sao silenciados,
porque ndo conseguem adesdo a suas propostas e assim por diante. Dessa forma,
dificilmente uma proposta curricular apresenta coeréncia e consisténcia interna fortes,
precisando muitas vezes ter seus sentidos reformulados ou reforgados. Nesta linha de
pensamento, se a vitdria de uma posicdo significa, pois, a derrota de outras, cabe
lembrar que o grupo vencido em uma disputa de idéias, geralmente, coloca-se em uma
posicdo critica, buscando identificar problemas e desacertos na implementacdo da
proposta vitoriosa, como no caso do movimento negro diante da 9.394/96. Torna-se
possivel assim, pensar que a necessidade de reafirmacdo para que se contemple matrizes
culturais diferentes nas narrativas historico escolares, pode significar que algumas
narrativas mestras da historiografia se hegemonizaram de tal forma que se
naturalizaram, o que dificulta a agéncia dos sujeitos para modificar algumas formas de
ler o mundo.

Nesse mundo em que “tudo que ¢ s6lido desmancha no ar”, parafraseando Marx,
as incertezas sdo muitas e a sensacdo de incompletude evidente. Restam, talvez,
somente fechamentos e fixa¢des contingenciais, ainda que necessarios nos processos de
lutas pelos sentidos hegemdnicos. E seguindo esta perspectiva que este trabalho se
encerra, tendo a autora a sensacdo de que as tesouras de recorte delimitadas consciente
ou inconscientemente impedem um olhar global, capaz de dar conta em sua totalidade
do objetivo pensado inicialmente, principalmente acreditando que todo trabalho de
pesquisa € sempre parcial e provisorio; mas acreditando também que muitas e fecundas
reflexdes sobre a tematica ainda estdo por vir, trazendo novos olhares aos mesmos

objetos, contribuigdes e diferentes atribuigdes de sentido.
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