A iconografia de José Wasth Rodrigues nos livros didaticos de Historia

JULIANA RICARTE FERRARO®

Os manuais escolares e, mais especificamente os livros didaticos, fazem parte da
nossa vida escolar desde muito cedo: da cartilha as apostilas de cursinhos pré-
vestibulares. Os usos que a eles atribuimos sdo os mais variados: desde a obtencédo de
conhecimentos e informacdes até a mera utilizacdo de figuras para um trabalho escolar.
O livro didatico € visto apenas como descartavel e sem grande valor; um livro de Unica
“serventia” a ser imediatamente descartado. Entretanto, para pesquisadores da educagdo
e historiadores, entre outros tantos interessados, 0 manual e o livro didatico sdo objetos
altamente ricos de informac6es e abordagens para a pesquisa cientifica.

Na Franca, a preocupacdo em relagdo a temaética dos livros didaticos encontra
campo mais fértil do que em nosso pais, podendo-se citar o caso do historiador Alain
Choppin que realizou um estudo sobre os manuais escolares, publicado em 1980, com o
titulo de L'histoire des manuels scolaires. Une approche globale. Em artigo de 2004,
Historia dos livros e das edicdes didaticas sobre o estado da arte, Alain Choppin
observa que, de uns trinta anos para ca, apos terem sido negligenciados, tanto pelos
historiadores quanto pelos biblidgrafos, os livros didaticos vém suscitando um vivo
interesse entre os pesquisadores.

A partir dos anos 80-90 do século XX, o livro didatico deixou de ser considerado
como um produto de menor valor cultural. Desde ent&o, sua producédo, especialmente na
area de Historia, tanto no Brasil quanto no exterior, apresentou um crescimento e uma
valorizacdo consideraveis. Pesquisas recentes constatam esta mudanca de paradigma,
surgida, em grande parte, pelo interesse de pesquisadores que observaram o potencial do

livro didatico como objeto de estudo, como bem afirma Bittencourt:

“O livro didatico tem despertado interesse de muitos pesquisadores nas
Gltimas décadas. Depois de ter sido desconsiderado por bibliografos (sic),
educadores e intelectuais de varios setores, entendido como producdo menor
enquanto produto cultural, o livro didatico comegou a ser analisado sob
varias perspectivas, destacando-se 0s aspectos educativos e seu papel na
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configuracdo da escola contemporénea. O livro didatico € um objeto cultural
contraditorio que gera intensas polémicas e criticas de muitos setores, mas
tem sido sempre considerado como um instrumento fundamental no processo
de escolarizagdo. O livro didatico provoca debates no interior da escola,
entre educadores, alunos e suas familias, assim como em encontros
académicos, em artigos de jornais, envolvendo autores, editores, autoridades
politicas, intelectuais de diversas procedéncias. As discussdes em torno do
livro estdo vinculadas ainda a sua importancia econémica para um vasto
setor ligado a producdo de livros e também ao papel do Estado como agente
de controle e como consumidor dessa producdo. No caso brasileiro, os
investimentos realizados pelas politicas puablicas nos Ultimos anos
transformaram o Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD) no maior
programa de livro didatico do mundo.

As relacdes contraditdrias estabelecidas entre livro didatico e a sociedade
tém instigado investigacfes variadas, por meio das quais é possivel
identificar a importancia desse instrumento de comunicacéo, de producéo e
transmissdo de conhecimento, integrante da “tradi¢do escolar” hd, pelo
menos, dois séculos.” (BITTENCOURT, 2004b:471)

A partir deste momento, a histdria dos livros e das edi¢bes didaticas passou a
constituir um dominio de pesquisa em pleno desenvolvimento, em um numero cada vez
maior de paises, e seria pouco realista pretender tracar um estado da arte exaustivo
sobre o que foi feito e escrito e, mais ainda, do que se pesquisa e se escreve atualmente
pelo mundo. Nosso objetivo ndo é abarcar todo este universo. Limitar-se-4 aqui ao
estudo de alguns casos, identificando as principais problematicas e temas relevantes
abordados pela pesquisa historica sobre os livros e edigdes didaticas, destacando as
tendéncias mais marcantes e as possiveis perspectivas de evolucdo, além das
dificuldades e dos limites que alguns pesquisadores se esfor¢caram por superar e
esclarecer acerca destas questdes e no estabelecimento de tipologias. Constata-se,
entretanto, que a maior parte deles se omite em relacédo a definicdo, mesmo que sucinta,
de seu objeto de estudo.

Em artigo sobre o tema, Choppin (2004:101) analisa os livros didaticos como
fontes histdricas que nos revelam parte de processos de socializa¢do, de aculturacédo e de
doutrinacdo. Eles sdo destinados as futuras geracdes e instituidos por grupos sociais que
podem inserir, no seu bojo discursivo, variadas vozes e podem dar origem a
possibilidades plurais de préaticas de leitura, dependendo de sua época de producédo, da
sua localizacdo geogréafica e do publico ao qual se destina (GALZERANI, 1988).
Marisa Lajolo (1996) complementa as teses de Alain Choppin (2004) e Maria Carolina
Galzerani (1998) salientando que a producdo dos manuais escolares e livros didaticos no

Brasil também “sdo centrais na producao, circulacdo e apropriagdo de conhecimentos,
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sobretudo dos conhecimentos por cuja difusdo a escola ¢ responsavel” (LAJOLO,
1996).

Diversos trabalhos sobre os livros didaticos de Historia ddo énfase a analise
textual e historiografica neles presentes, incluindo apenas pequenas pinceladas no
estudo das imagens iconogréficas introduzidas nas edi¢des. Em sua maioria, ndo fazem
qualquer referéncia a este importante elemento destas obras e omitem, completamente,
uma desejavel andlise conjunta do didlogo que se estabelece entre texto e imagem.

A questdo que aqui se coloca sobre o livro didatico, e mais especificamente
sobre o livro didatico de Historia, é como se realizam e se vinculam os dialogos entre
texto e imagens e como se da a construcdo do conhecimento historico escolar a partir
desta relacdo. No Brasil, os trabalhos académicos especificamente dedicados ao estudo
e a analise dos livros didaticos de Histdria, sem duvida alguma, tiveram um crescimento
consideravel, mas, entre livros, teses e artigos, poucos sdo os trabalhos que discutem o
tratamento dado as representagdes iconograficas neles introduzidas e sua relevancia
como importante elemento de transmissdo de idéias e conceitos, apesar de alguns
apresentarem capitulos especialmente dedicados ao tema. Nas Ultimas décadas do
século passado, a producéo bibliografica sobre as imagens no livro didatico deram um
salto. Sobre as imagens nos livros didaticos de Historia podemos citar os trabalhos de
Circe Bittencourt (1997, 2002 e 2004), de Ernesta Zamboni (1998), de Jodo Batista
Bueno (2003), de Elias Saliba (2005) e o de Ana Maria Mauad (2007).

Jodo Batista Bueno, em dissertacdo de mestrado defendida em 2003, na
Faculdade de Educagdo da UNICAMP, intitulada “Representa¢des iconograficas em
livros didaticos de histéria”, nos oferece um dos primeiros trabalhos a reunir estas duas
discussdes sobre o livro didatico, especificamente o livro didatico de Historia. O autor
nos apresenta o livro como objeto da industria editorial e de mercado, através da analise
de sua arte grafica, e incorpora uma pesquisa sobre o uso das imagens na construcdo do
proprio livro. Em seu trabalho, Bueno ndo realiza uma anélise das relacdes e dialogos
que se estabelecem entre o texto e a imagem no corpo do livro didatico, e sim
priorizando o estudo das imagens e representacdes iconograficas na construcdo dos
saberes e conhecimentos historicos escolares.

No capitulo Livros didaticos entre textos e imagens, do livro publicado em 1997,

a autora Circe Bittencourt realiza uma leitura sobre o uso de ilustragdes nos livros
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didaticos de Historia do Brasil, dando énfase para a analise do conjunto das imagens
mais comuns no cotidiano escolar e as de mais facil acesso por parte de alunos e
professores. Ao longo do capitulo, Bittencourt analisa as tendéncias, concepgdes e
caracterizagdes sobre os livros didaticos emitidas por pesquisadores sobre o assunto nos
ultimos anos. Apds esta reflexdao sobre o objeto estudado, a autora reconstroi a histéria
da trajetdria de algumas ilustracdes inseridas nas paginas de livros didaticos de Historia,
considerados classicos, adotados no sistema escolar brasileiro no final do século XIX e
inicio do XX. Concluindo, ela nos propde uma leitura critica sobre a forma como estdo
representadas as populacBes indigenas nas ilustragdes incluidas em nossos livros
didaticos.

Em seu trabalho mais recente, “Ensino de Historia: fundamentos ¢ métodos”, a
autora amplia suas analises enfatizando que “juntamente com essas dimens@es técnicas
e pedagodgicas, o livro didatico precisa ser entendido como veiculo de sistema de
valores, de ideologias, de uma cultura de determinada época e de determinada
sociedade” (BITTENCOURT, 2004: 302).

Sandra Pesavento analisa a relacdo entre a realidade e sua representacédo
imaginaria e simbolica:

“Nesta articulagdo a sociedade constroi a sua ordem simbolica, que, se por
um lado ndo é o que se convenciona chamar de real (mas sim uma sua
representacdo), por outro lado é também uma outra forma de existéncia da
realidade histdrica (...).” (PESAVENTO, 1995:16)

Circe Bittencourt (2002 e 2004) e Elias Saliba (2002) reforcam a necessidade de
se pensar 0 conceito de representacfes para superar a concepgdo de imagens fixas como
base de informacéo e compreendidas como o real, como o fato histérico em si. Saliba ao

refletir sobre como os filmes (ou as imagens) sdo produzidos, acrescenta:

“ ... a imagem nao ilustra e nem reproduz a realidade, ela constréi a partir
de uma linguagem propria que é produzida num dado contexto historico. ...
passa a ser visto como construgdo que, como tal, altera a realidade através
de uma articulagdo entre imagem, a palavra, 0 som e 0 movimento.”
(SALIBA, 2004:119)

Em sua maioria, as imagens impressas nos livros e manuais escolares, mesmos
0S mais recentes, apresentam-se apenas como funcéo ilustrativa ou de confirmagdo do
texto j& narrado. Postadas & margem do texto e separadas da narrativa, as imagens sao
excluidas como fontes historicas passiveis de questionamentos e reflexdes. Circe

Bittencourt nos fala sobre a falta de uma relacdo entre texto e imagem devida a auséncia
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de uma legenda explicativa e contextualizada da prépria imagem iconografica. Salienta,
no entanto, que “mais recentemente, existem livros nos quais sdao fornecidas as
indicacdes do periodo da producdo da gravura — quadro ou fotografia —, além do nome
dos autores e onde se encontra preservada” (2002: 84), colaborando com as
possibilidades de reflexdo por parte de seus leitores. Frise-se, entretanto, que a
introducdo destas novas informacdes na composicdo grafica da imagem surgiu em
decorréncia da necessidade de garantia dos direitos de reproducdo da imagem e ndo por
necessidades pedagogicas.

E preciso que se realizem e se estabelecam analises das diferentes imagens
iconograficas presentes nos livros didaticos vinculando-as e efetuando sua leitura
juntamente com diversas outras fontes, principalmente os textos escritos.

Ana Maria Mauad consegue resumir VArios itens e aspectos que sdo apontados
nos trabalhos que discutem a imagem no livro didatico de Historia:

“..as 1imagens visuais sdo elementos ativos no processo ensino-
aprendizagem da Historia dependendo, para tanto, de que alguns principios
sejam considerados, de forma que elas devam:

1. Ensejar uma compreensdo histérica aprofundada do tema
apresentado;

2. Ser historicamente identificadas segundo a sua natureza;

3. Ser acompanhada da sua procedéncia (arquivo, museu, internet,
agencia de imagem, imprensa, etc.);

4. Ter legibilidade adequada (imagem diminutas ou mal impressas ndo
prestam a uma leitura visual adequada);

5. Vir acompanhadas de indagacdes criticas sobre a natureza visual da
representacdo (pintura, foto, filme, mapa), ndo somente o contetdo
apresentado;

6. Articular-se a informacdo verbal de forma complementar, e nao
acessoria. ” (MAUAD, 2007:112)

Embora a inser¢do de gravuras e mapas no ensino de Histdria date de longo
tempo e a multiplicagdo de imagens apresentadas atualmente como material didatico
demonstre a relevancia desse recurso na cultura historica escolar, segundo a autora
Circe Bittencourt (2002) a reflexao sobre o papel que efetivamente exercem no processo
de ensino e aprendizagem € ainda bastante escassa.

As imagens que séo inseridas no corpo do texto de um livro didatico devem ter
por objetivo a concretizacdo de conceitos e noc¢des abstratas, assim como enfatizar seus
aspectos ideologicos e facilitar a memorizacdo dos contetdos. Esta memorizacdo

facilitada pela visualizagéo justifica ainda mais a incluséo destas imagens, quase sempre
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de cenas historicas, nos livros didaticos. Lavisse (1887), um dos primeiros estudiosos

sobre o tema, prefaciou em uma de suas obras:

“As criancgas tém necessidade de ver as cenas historicas para compreender a
historia. E por esta razdo que os livros de historia que vos apresento estdo
repletos de imagens. Desejamos forcar os alunos a fixarem as imagens. Sem
diminuir o nimero de gravuras que existiam no texto, compusemos novas
séries delas correspondendo a uma série para cada livro. Cada série é
acompanhada de questdes que os alunos responderéo por escrito, apos terem
olhado o desenho e feito uma pequena reflexdo sobre ele. E o que
denominamos de revisdo pelas imagens e acreditamos que este trabalho
possa desenvolver a inteligéncia das criangas ao mesmo tempo que sua

memoéria. ” (LAVISSE?, 1887, apud BITTENCOURT, 2002:75)

Le Men enfatiza a necessidade da juncédo de texto e imagem na leitura, desde seu

inicio, na infancia:

“Les livres d"aprentissage de la lecture nous renseignent sur la maniére dont
le champ visuel de I"apprenti lecteur est éduque et strcturé par une suite de
formes editoriales ou la relation du texte et de I'image évolue: le mot-image
de I"abéc’daire s"adapte & la lecture anonnante du débutant; puis vient, avec
les premiéres lectures suivies, I'embléme, illustrant la fable ou I"historiette
des premiers livres de lecture, qui contracte une page de texte en une
image. ”? (LE MEN, 1995:238)

Apesar de todas as mudancas de formas de abordagens histéricas e educacionais

que ocorreram na historiografia e nos livros didaticos ao longo do século XX, no caso

das cenas historicas, provavelmente por ainda interligarmos o aprendizado a memoria,

as colegdes de imagens iconograficas praticamente continuam as mesmas. As imagens

carregam grande potencialidade como elemento conformador de um imaginario

coletivo, que elas mesmas auxiliam a compor, como pontua a historiadora Capelato em

seu trabalho sobre os livros escolares na era franquista® (CAPELATO, 2009:118). Elias

Thomeé Saliba elabora o conceito de imagens canénicas:

“.., que nos sdo impostas coercitivamente, dai também serem chamadas
imagens coercivas. (...) tais imagens constituem pontos de referéncia
inconscientes, sendo, portanto, decisivas em seus efeitos subliminares de
identificacdo coletiva. S0 imagens de tal forma incorporadas, em nosso
imaginario coletivo, que as identificamos rapidamente. ” (SALIBA, 1999:62)

L LAVISSE, Ernest. Historie de France: cours élementaire. Paris: A. Colin, 1887.

2 Tradugdo livre da autora. “Os livros de aprendizagem da leitura informam-nos sobre a maneira como o
campo visual do leitor aprendiz é educado e estruturado por uma série de editoriais ou formas conexas
de alteracdes de texto e imagem: a palavra-imagem do abecedario se adapta a leitura resmungada da
crianca e depois vém, com as primeiras leituras seguintes, as imagens ilustrando a fabula ou as
historinhas dos primeiros livros de leitura, que traduzem uma pagina de texto em uma imagem.”

® O franquismo foi um regime politico aplicado na Espanha entre 1939 e 1976, durante a ditadura do
general Francisco Franco.
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Concordando com as palavras de Saliba (1999), Circe Bittencourt (2002), em
seu livro “O saber historico na sala de aula”, um dos unicos trabalhos que discutem o
livro didatico de Historia a partir das relacBes entre texto e imagem, observa a
permanéncia de imagens canonizadas que consolidam e constroem parte do nosso

conhecimento historico escolar. Bittencourt (2002) afirma:

“As ilustragBes mais comuns sobre o passado da nagdo foram reproduzidas,
por desenhistas ou por fotdgrafos, de quadros historicos produzidos no final
do século XIX. Dessa galeria de arte que os livros didaticos foram os
principais divulgadores (...). Tais pinturas tém se prestado a constituicao de
uma memoria histérica ha varias geracfes. A Histéria Politica que
predominou no ensino de Histéria até recentemente foi responsavel pela
configuracdo de uma galeria de personagens da vida administrativa do
pais.” (BITTENCOURT, 2002:77)

O trabalho produzido pela pesquisadora Lana Mara de Castro Siman e Thais
Nivia de Lima Fonseca, em 2001, Inaugurando a Hist6ria e Construindo a Nagédo —
discursos e imagens no ensino de Histdria, consiste em ensaios sobre as construgdes das
imagens consagradas, sendo um de seus capitulos destinado ao estudo das imagens da
historia nacional “ricamente povoada de simbolos, herdis, batalhas ganhas e perdidas,
pinturas, documentos — monumentos que compdem 0s imaginarios coletivos e nutrem
as identidades, conformando a consciéncia nacional”. (SIMAN & FONSECA,
2001:155)

Bittencourt (2002:74) cita as pesquisas francesas e uma das linhas trabalhadas é
a que busca recuperar, a partir dos manuais escolares do século XIX e inicio do XX, o
acervo iconografico “que se constitui no periodo e o papel que desempenhou na
configuracdo de uma memoria histérica incorporada por amplos setores escolares”,
enfatizando os aspectos ideoldgicos das ilustragdes.

A andlise dos livros, como documento, exige leitura atenta. E imprescindivel
uma observacdo acurada da articulacdo entre imagens e texto e a compreensdo e
entendimento do livro como um todo. Bittencourt propGe algumas questdes para a

realizacdo de uma analise adequada:

“Como a ilustragdo esta contida no livro didatico? Possui legendas? Como
esta diagramada na pagina? Qual a relacgdo entre o texto e a ilustragdo? Em
seguida, torna-se importante referenciar o livro em seu contexto histérico:
quem € o autor do livro? E o editor? As ilustracdes foram selecionadas pelo
autor ou pelo editor? Quando foi publicado? ... e dai as leituras externas ao
livro, especialmente se recorre a livros antigos, condi¢éo ideal quando se
quer fazer comparacdes (...)” (BITTENCOURT, 2002:88)

Durante todo o século XX, as imagens iconograficas ganharam espaco nas
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publicacbes didaticas. Além de ser um artificio pedagogico, a ilustracdo, como ja
mencionamos, esta relacionada aos aspectos mercadolégicos e técnicos, quando
observamos os livros como produto material industrializado. Se o livro € um produto, é
preciso que se analise as inumeras funcGes que estdo inseridas em sua construcéo e que
suas imagens refletirdo. Assim, quando observamos um livro com suas diversas
gravuras, com suas vinhetas e legendas explicativas, veremos ali os limites impostos ao
autor do texto (BITTENCOURT, 2002:75 -77).

Nas obras em que se percebe o0 uso meramente ilustrativo das imagens, sem
relacdo ou vinculo apropriado com o conteddo escrito, refletem-se as limitacfes do
autor do texto, principalmente quando, nos livros didaticos, ele ndo é também o
iconografo ou ilustrador.

“No sentido grego, assim pelo menos desde o século IV a.C., o icondgrafo
(eikonographos) era o proprio retratista ou pintor de ‘imagens’, o que
correspondia ao que hoje chamamos de ilustrador, i.e., o profissional que
examina atentamente o original e o traduz, em passagens significativas,
através de imagens. Na atualidade, porém, entende-se que o ilustrador faz,
executa, as imagens para o livro, enquanto o icondgrafo estuda e seleciona
as ilustracdes adequadas ao livro, provinda das mais diversas fontes, e.g.*,

pintura, escultura, gliptica, cartografia, gravura, fotografia.” (ARAUJO,
1986: 477)

Todas estas reflexdes sdo fundamentais e necessitam ser melhor e mais
profundamente discutidas. O livro e suas imagens, como documentos e sujeitos,
articulados entre o texto escrito e a representacao visualizada, o livro como um todo,
exigem e merecem uma leitura atenta e minuciosa.

Atribuindo-se ao livro didatico o carater de objeto e sujeito historico, que deve
ser entendido e compreendido como um todo nas relagdes que apresenta entre texto e
imagem e se sdo tantos os sujeitos inseridos em sua composicéo e producdo — o escritor,
o ilustrador, o editor — pergunta-se: afinal quem é o autor?

Como definir a autoria do objeto-livro como um todo a ser estudado quando, em
sua maioria, sob 0 enfoque da conexdo entre texto e imagem, esta autoria ndo provém
do mesmo autor. Segundo Martha Woodmansee (1994:34), “no uso contemporaneo, um
‘autor’ € o Unico individuo responsavel — e, portanto o Unico merecedor de crédito —

pela producdo de um trabalho Gnico, original.”® Para o teérico Jodo Adolfo Hansen

* Exempli gratia: por exemplo, literalmente ‘por amor do exemplo’.

> Texto traduzido pelo Prof. Dr. Nelson Schapochnik.
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(1992), a nocao de autor esta vinculada a individualidade e a acéo criadora, auténtica e
prépria de uma identidade. Salvo algumas excec¢des, como no caso de José Wasth
Rodrigues que escreve e ilustra seu livro Tropas Paulistas de Outrora (1978), sdo
rarissimos 0s casos em que o autor € também o ilustrador de sua propria obra. Mesmo
nesta condigdo, ndo se pode esquecer de outros agentes, como o editor, por exemplo,
que atuam na producdo, elaboracdo e comercializacdo de um livro (CHOPPIN,
2004:553-554).

Além desta caracteristica tdo particular no trabalho de José Wasth Rodrigues,
que além de autor era também ilustrador contratado da editora Companhia Nacional, seu
pouco estudado curriculo inclui uma obra de carater histérico, politico e ideoldgico. A
maioria de suas obras foi produzida sob encomenda para fins educacionais, objetivando
auxiliar a construcdo de uma identidade da nagdo brasileira e foi utilizada na
composic¢do dos contetidos de manuais e livros didaticos de historia, entre as décadas de
1950 e 1970. Esta é a razdo de sua escolha para uma analise das relagbes que se
estabelecem entre texto e imagem, a partir do momento em que o livro didatico se
materializa como produto.

No estudo das obras de José Wasth Rodrigues constata-se como a insergao
dessas representacdes, constantemente reproduzidas nos manuais didaticos de histéria
do Brasil, sacraliza-se como fonte iconografica privilegiada no ensino desta disciplina.
Por isso, é fundamental que uma busca das relacdes entre texto, imagem e contexto,
identifique e reconheca como estes livros passaram a adotar a producao deste artista e
como esta foi peca importante na construcao da imagem do Brasil. As reproducdes de
suas obras compdem, constantemente, o cendario de capitulos dos livros didaticos que
tratem de fatos historicos por elas focalizados.

As obras de Borges Hermida® e de Joaquim Silva’, em diferentes edicdes,
exemplificam bem o uso destas representacGes iconogréaficas nos livros didaticos. Nelas,
é recorrente a utilizacdo de imagens de obras de José Wasth Rodrigues: por exemplo,
reproducdes dos quadros Tibiricd e o Neto e Jodo Ramalho e o Filho ilustram os
capitulos que descrevem o movimento colonizador. Sendo o século XVI a época dos

® Foram analisados os livros: HERMIDA, José Antonio Borges. Compéndio de Histéria do Brasil. Sao
Paulo: Cia Editora Nacional, entre os anos de 1961 a 1971.

’ Foram analisados os livros: SILVA, Joaquim. Histéria do Brasil: para o curso médio (primeira e
segunda série). Sao Paulo: Cia Editora Nacional, entre os anos de 1961 a 1969.
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personagens e do episddio e tendo sido os citados painéis produzidos somente no seculo
XX, encomendadas por Afonso Taunay para a decoracdo do Sagudo do Museu Paulista,
por ocasido de seu primeiro centenario, suas imagens devem ser utilizadas com o devido
critério e cuidado, ndo podendo ser entendidas como uma reproducdo Unica e verdadeira

dos fatos.

“Para Taunay, a verba concedida foi insuficiente para decorar o Sagudo que
sintetiza ‘o século XVI paulista, de preparagdo ao surto das bandeiras’.
Planejava colocar mais duas estatuas, Jodo Ramalho e Tibirica, patriarcas
europeu e americano da gente de S. Paulo’. Isto ndo foi possivel, e

encomendou em seu lugar quatro painéis a José Wasth Rodrigues.”
(MAKINO, 2003:173).

Embora realizados para serem especificamente utilizados por manuais escolares
de Histdria, ha intervencdes nos trabalhos do artista que, com certeza, ele jamais
imaginaria. Formatacdo, diagramacéo, selecdo de imagens, textos e legendas séo fases e
aspectos da industria do livro que podem modificar profundamente as concepcdes
iniciais dos autores. Assim, como vincular seu nome como autor de um texto e/ou
imagem que estdo distantes de seu real escopo e usados para 0s Unicos fins de
comercializacdo e aceitacdo do publico leitor e consumidor de determinado livro?

Chartier escreve sobre o impulso e, até mesmo, a necessidade dos autores, desde
o0 século XVI, de controlar o modo de publicacdo e de circulagdo de seus textos, desde a
escolha do papel ao formato do livro. E os autores:

“Para impedir a corrupgéo introduzida em suas obras pela radical divisdo
do trabalho entre o autor e o copista — a ponto, diz ele, ‘de ndo conseguir
mais reconhecer os textos que ele mesmo compéds’ —, Petrarca prop8e outra
formula, capaz de assegurar o firme dominio do autor sobre a producéo e a
transmissdo de seu texto. Produto de uma escritura autégrafa (e ndo copiado
por um escriba) destinado a circulacdo limitada, subtraido as reproducdes
erréneas dos copistas profissionais, o ‘ livro do autor’ deve manifestar, sem
que elas sejam traidas ou deterioradas, as intencbes que presidiram a
composicao da obra.” (CHARTIER, 1999: 55)

O livro didatico, através de todas as funcGes a ele atribuidas (CHOPPIN, 2004 e
BITTENCOURT, 2004), esta carregado de representacGes sociais que, segundo Roger
Chartier:

“(...) ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e
praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a
custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador
ou a justificar, para os préprios individuos, as suas escolhas e condutas.”
(CHARTIER, 1990: 17).

Deste modo, independentemente da questdo relacionada a definicdo de sua

autoria, ndo se pode conceber o livro didatico como um simples objeto e documento
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historico, mas se deve concebé-lo, também, “como um produto fabricado,
comercializado, distribuido ou, ainda, como um utensilio concebido em funcdo de
certos usos, consumido — e avaliado — em um determinado contexto” (CHOPPIN, 2004:
554), sem neutralidade diante as representacGes sociais apresentadas em sua propria
materialidade, nos seus usos e nas praticas de leituras plurais que o caracterizam como
tal. A pesquisa aqui apresentada nao esta, evidentemente, concluida. Ha ainda um longo
caminho a ser percorrido. As questdes que permeiam este trabalho pretendem pensar
como sdo construidos os conhecimentos historicos através dos livros didaticos
produzidos no século XX; quais sdo as relacdes que se estabelecem entre a
representacdo iconografica inicialmente proposta pelo artista e 0s processos de
producdo, edicdo e circulacdo dos livros de histdria, buscando desvelar aquilo que é

imposto pelo mercado editorial na formagéo destes conhecimentos.
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