MEMORIAS DE PROFESSORAS ENTRE SILENCIOS E CONFISSOES:

relacdes passado e presente na pratica educativa da histdria ensinada em séries iniciais

JEANE CARLA OLIVEIRA DE MELO"

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa, ainda em andamento, relata vivéncias de professoras. Tem,
portanto, uma inegavel dimensdo de género. Mais do que isso, chamamos atencao
também ao esquecido ensino de Histdria nas séries iniciais. Ainda sdo poucos o0s
pesquisadores que se debrugam sobre as relagGes tecidas entre o conhecimento historico
neste nivel de ensino. Sera que este esquecimento tem a ver com o fato de estarmos em
um terreno onde ndo existem historiadores de oficio, mas sim de professoras
polivalentes, que ministram todas as disciplinas? Ou serd que a historia ensinada nas
séries iniciais ndo tem sido julgada com a importancia que merece? Conjecturas a parte,
o fato € que, neste nivel de ensino, sdo as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica que possuem um peso maior nos curriculos. Historia, Geografia e outras
sdo consideradas acessorias.

Discussdes curriculares a parte, que nos levariam em direcdo a outros e nédo
menos significativos caminhos, € bom nédo perdermos de vista nossa proposta: analisar o
ensino de historia nas séries a partir das vozes das professoras. Isto significa afirmar que
intencionamos debater o ensino por dentro, a partir das narrativas de quem trabalha no
magistério, produzindo, criando e recriando as vicissitudes diarias que giram em torno
do ato educativo. Para tanto, foi necessario articularmos o estudos de determinadas
categorias, consideradas imprescindiveis para este estudo.

Para discutirmos o trabalho docente feminino buscamos compreender as relagdes
de género que permeiam essa profissdo. Nesse sentido, baseamo-nos nos escritos de
Joan Scott (apud Louro, 2009), que percebe o género como categoria util de analise
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historica e em Louro (2009), que, a partir de uma o&tica foucaultiana, entende o

magisterio feminino como uma construcdo cultural, politica, econémica e sexual.

Para nos dar subsidios em relacdo a metodologia, lemos sobre as li¢ces de Paul
Thompson (2002) e sua perspectiva de histéria oral engajada e ausente de
paternalismos. No campo da memdrias, uma vez que estamos lidando com lembrancas e
reminiscéncias, nos apoiamos em Maurice Halbwachs (2006). Para ele, a meméria é um
entrecruzamento multiplo de vivéncias individuais e grupais. Assim, toda lembranca é
relacional e contingente. E afetiva.

Sobre ensino de histéria, que vem se consolidando como um campo de
pesquisas, utilizamos as contribuicbes de Jorn Rusen (apud Bittencourt, 2006), que
entende a consciéncia historica como um elemento formador e formativo construido
mediante os mais variados espacos culturais. Para entender mais um pouco sobre a
escola que existe nas narrativas das professoras, servimo-nos do conceito de cultura
escolar, produzido por Dominique Julia (2001), que nos permite vislumbrar as pequenas
e sutis mudancas culturais ocorridas no espago escolar. Sobre os saberes docentes,
Tardif (2002) tem lancado luzes acerca da questdo, quando afirma ser este
conhecimento uma totalidade fragmentaria, amalgamada, construida mediante variadas
fontes sociais de aquisi¢cdo de conhecimento.

As professoras entrevistas pertencem a rede publica estadual, trabalham nas
séries iniciais e comecgaram a exercer 0 magistério na decada de 1980. Cruzamos relatos
com o referencial tedrico, buscando perceber até que ponto a memoria destas
professoras influenciam a maneira como elas ensinam histéria. O convite esta feito e

discutimos os primeiros resultados abaixo.

2 CRUZANDO ELEMENTOS DE GENERO E DOCENCIA NA HISTORIA
ENSINADA NAS SERIES INICIAIS

Como estamos a falar de professoras, € licito supor que essa profissdo teve (e
tem) uma inegavel historicidade. Assim como as rela¢fes de género que permeiam o
oficio. Estamos nos referindo aos sujeitos mulheres que se construiram e foram

constituidos mediante um conjunto de enunciados e préaticas sociais cujos objetivos
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contribuiram para delinear as identidades docentes existentes hoje em dia. O processo
historico que levou a mulher a se constituir como professora, sobretudo, como
professora priméria, é chamado, por Louro de feminizacdo do magistério.

No entanto, duas opinides bem distintas surgem acerca do fendmeno da
feminizacdo do magistério, 0 que atesta que este processo nao se deu sem criticas ou
resisténcias. Louro (2009) nos informa que, para alguns segmentos mais conservadores,
a mulher ndo estava preparada para exercer a docéncia, devido, sobretudo, aos que lhe
atribuiam uma inferioridade intelectual, face a inteligéncia masculina. Por outro lado,
havia a corrente que preconizava ser 0 magistério uma espécie de destino natural da
mulher. A docéncia, sob essa Otica, era compreendida como um oficio complementar do
que seria de fato, a verdadeira carreira feminina: a maternidade e os cuidados com o
lar.

Esse ultimo discurso comega a ganhar corpo, sobretudo quando busca justificar
que a atividade da docéncia “ndo subverteria a fungdo feminina fundamental, ao
contrério, poderia amplia-la ou sublima-la” (LOURO, 2009, p.450). Esse conjunto de
enunciados legitimadores da docéncia feminina comegaram também, a legitimar aquelas
caracteristicas postas como intrinsecas ao magistério exercido pela mulher: a doagéo, a
paciéncia maternal, a semelhanca do oficio ao sacerdécio. De modo mais amplo, a
construcdo desse ideario, que deitou raizes em nosso imaginario coletivo, no futuro, iria
dificultar a discussao acerca dos direitos ligados ao trabalho da mulher como docente.

De acordo com Muller (1999), ha que se ressaltar, todavia, que esse processo
sofreu a influéncia, intervencédo e controle do Estado nas questdes fundamentais ligadas
a docéncia: salarios, programas de ensino, normas, entre outros. De um modo geral, o
magistério feminino, paulatinamente, ia ser construindo, por meio dos discursos, como
uma carreira nobre, sublime e superior — misto de missionarismo e messianismo
representados na acdo da professora — identificada com os ideais religiosos e o maior
simbolo feminino da Igreja Catolica: Maria. A fungéo, apesar de ser considerada nobre,
ndo o era, certamente pela remuneracao, caracterizada por baixissimos salarios.

A partir dos anos de 1960, o discurso sobre 0 magistério comecava a ganhar
novos contornos. O carater técnico-burocratico do regime militar, vinculado a énfase
dada a dimensdo instrumental do ato educativo, fez com que a professora fosse pensada

nos termos de uma profissional (técnica) do ensino. Foi a partir desse cenario que se
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acentuou a queda dos salarios, ja costumeiramente baixos, gerando o processo chamado
de proletarizacdo da categoria docente. O crescente cerceamento da autonomia da
professora, os rigidos procedimentos de controle das praticas de ensino e a paulatina
separacao entre 0s que executam e decidem levou grupos de docentes a se mobilizarem
em torno das entidades representativas do magistério e dos sindicatos.

Dos anos de 1970 em diante, a professora comecava a se construir como um
novo sujeito social. Mais do que tia ou professorinha, agora também podia ser
militante, grevista, sindicalizada, disposta a lutar por seus direitos e fazer ouvir seus
reclamos (GIULANI, 2009). A percepcdo de que constituem uma categoria profissional,
no entanto, ndo faz delas um grupo homogéneo e muito menos coeso. As professoras
sdo, a0 mesmo tempo, multiplas e singulares em suas trajetorias, desejos e aspiracoes.
Desta forma, articulam préticas sociais diversas, capaz de abrigar “toda a historia da
atividade docente e de suas vivéncias como sujeito feminino” (LOURO, 2009, p. 477).
Com efeito, a historia da mulher professora é também uma historia das relacGes de
poder em que se cruzaram (e ainda cruzam) variados discursos com objetivos e sentidos
diversos.

Assim, 0 processo historico que engendrou 0 movimento de saida das mulheres
dos lares para as salas de aula, sejam como alunas ou mestras deve ser lido também na
perspectiva de género, uma vez que essa categoria de andlise, relacional por exceléncia,
chama-se a si inimero e importantes questionamentos acerca da condi¢cdo feminina —

sempre atravessada por contingéncias, descontinuidades, permanéncias e rupturas.

3 MEMORIA E HISTORIA ORAL: correspondéncias multiplas e possibilidades de

didlogo na pesquisa em educacao

No atual contexto de mudancas velozes, o espaco destinado a memdria, a escuta
atenciosa do outro, a experiéncia e suas licGes, ficaram, cada vez mais, a segundo
plano. Este fendmeno, com efeito, ja& foi observado pelo olhar atento do historiador
inglés Eric Hobsbawm (2002), preocupado em chamar atencdo para dissolucdo dos
vinculos que nos uniam as geracdes passadas. A fragmentacdo destes elos favoreceria,
portanto, ao processo de ruptura dos referenciais constitutivos da memoria coletiva e

das identidades sociais. Para Halbwachs (2006), as memodrias, antes de tudo, integram
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comunidades afetivas que existem por meio de variadas redes de sociabilidade. Nossas
recordacdes, portanto, sdo produzidas e compartilhadas no meio social; assim, a tradicional e
engessada oposi¢do entre memoria individual e memoria coletiva deve ser repensada nos termos
de uma aproximagdo maior, ja que uma ndo existe sem outra. Para Halbwachs (2006, p.30),
“nossas lembrangas permanecem coletivas e nos sdo lembradas por outros (...). Isto acontece
porque jamais estamos sos”.

Assim, o historiador, aquele que tenta produzir uma narrativa plausivel sobre 0s
homens e mulheres no tempo, deveria chamar a si a responsabilidade de produzir uma
espécie de discurso de contra-memoria daqueles pisoteados pela voracidade do
capitalismo — as chamadas vozes vencidas — fundamentais na reflexdo desenvolvida por
Paul Thompson (2002) sobre os lugares dos subalternos na sociedade.

E poderia essa professora das séries iniciais, ser considerada subalterna,
descriminalizada, praticamente uma outsider, operaria do ensino, submetida a altas
jornadas e em péssimas condicdes de trabalho? Quem nos responde essa questdo ¢ a
pesquisadora Tania Brabo (2005). No livro intitulado A cidadania da mulher
professora, ela nos mostra que o processo histérico de feminizacdo do magistério veio
acompanhado de uma série de privacdes e restricdes de direitos, que culminaram em
baixos salarios e desqualificacdo da carreira docente — processo este responsavel pela
obstaculizacdo da conquista de uma cidadania mais plena e concreta as mulheres que
atuaram e atuam na educacéo.

O fenébmeno estudado por Brabo (2005) se relaciona diretamente ao que
chamamos de mal-estar docente que tem feito professoras e professores abandonarem o
magistério rumo a outras alternativas de trabalho. Também ndo faltam estudos que
observam esse fato como um sintoma gritante dos problemas estruturais que acometem
0 ensino publico brasileiro. Contudo, antes de cair no discurso facil que mais serve ao
conformismo que a reflexdo, € importante perceber quem sdo esses homens e mulheres
que se angustiam no interior de sua pratica, mas que também encontram diariamente
algum sentido para estar ali, ensinando geracGes de alunos e alunas a obterem a
formacdo basica construida no longo processo de escolarizagéo.

No entanto, tal premissa ndo significa afirmar que apenas existem memorias
coletivas e que o individuo e suas recordacdes estdo diluidos no interior das mesmas. O
ato de lembrar e de rememorar integra uma acdo pessoal no qual o sujeito atribui

sentido as suas experiéncias vividas com outros, em variados espagos, tempos e
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circunstancias. Além de que, como assinala o sociologo francés, a memdria coletiva ndo
explica todas as nossas lembrangas individuais e “talvez ndo explique por si a evocagao
de qualquer lembranga” (2006, p. 42). Somado a isto, Halbwachs (2006) pondera que
deve ser levado em consideracdo os lugares sociais aos quais os individuos pertencem,
uma vez que estes atuam como fatores condicionantes no re-ordenamento da meméria

individual. Sobre esta, Halbawchs (2006, p.51) pondera que

E um ponto de vista sobre a memoria coletiva, e este ponto de vista muda
conforme o lugar que ali ocupo, e que este lugar mesmo muda segundo as
relagbes que mantenho com os outros meios... A sucessdo de lembrangas,
mesmo daquelas que sdo mais pessoais, explica-se sempre pelas mudancas
que se produzem em nossas relacbes com os diversos meios coletivos, isto &,
em definitivo, pelas transformacfes destes meios, cada um tomado a parte e
em seu conjunto.

E mais do que isso, a memoria é movimento. E essencial que atentemos para tal
circunstancia, sob pena de continuarmos insistindo naquele frio discurso cartesiano que
serve apenas para dar lugares artificiais as idéias, aprisionando-as em gavetas
herméticas de certezas cientificas, a custo de buscar a famigerada estabilidade e
regularidade que nossos tempos em véo reclamam. Estudar os caminhos e descaminhos
da memoria, seja ela em termos individuais ou coletivos requer um esforco de
reinterpretacdo da experiéncia, entendendo-a como um texto em aberto, voltado para
“compreender o fragmentario que somos, as diferencas que nos constituem, o

dessemelhante que nos habita” (ALBUQUERQUE JR., 2007, p.87).

4 PRIMEIROS RESULTADOS, PRIMEIRAS APROXIMACOES: o que dizem as

professoras sobre o ensino de histdria e seus saberes docentes

Precisar, em conceitos ou categorias o que significa os saberes da docéncia
ndo é uma tarefa facil. Inimeros autores (MONTEIRO, 2005; TARDIF, 2002) tém
procurado problematizar a questdo, por compreenderem que 0s saberes que constituem
o fazer docente ndo estdo reduzidos aos conteldos veiculados pela e na escola.
Necessario, portanto, redimensionar o olhar para o que, as vezes pensamos ser um tipo
de saber de segunda categoria, que tem como funcdo apenas vulgarizar o saber das

ciéncias de referéncia.
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No tocante as relagfes entre a construcdo de conhecimentos historicos e a escolarizagéo,
0 historiador francés Marc Ferro (1983), considerando certa vez a permanéncia do ensino

conservador no cotidiano da pratica educativa, expds a opinido abaixo, sobre a qual vale refletir:

N&o nos enganemos: a imagem que fazemos de outros povos e de nds
mesmos esta associada & Histdria que nos ensinaram quando éramos criangas.
Ela nos marca para o resto da vida. Sobre esta representacdo, que é para cada
um de nés uma descoberta do mundo e do passado das sociedades,
enxertam-se depois opiniGes, idéias fugazes ou duradouras como um amor...
Mas permanecem indeléveis as marcas de nossas primeiras curiosidades, das
nossas primeiras emogdes (FERRO, 1983, p. 11).

Com efeito, dificilmente esquecemos 0S nossos primeiros conhecimentos
historicos. A forca dessas imagens juvenis mostra-se td0 marcante que,
indubitavelmente, contribui para influenciar a formacdo da nossa personalidade e o
modo como pensamos e agimos sobre o mundo. E por isso, em boa parte, que a
professora ocupa posicdo estratégica na construcdo do conhecimento histdrico do aluno.

Deste modo, a Histdria Oral aplicada a educacao pode iluminar lugares ocultos
da vida escolar, apontar formas sutis de resisténcia e sublinhar os efeitos dos curriculos,
normas e diretrizes atuantes no cotidiano da professora. Somado a isto, a metodologia
baseada na oralidade também se mostra privilegiada no sentido de fazer emergir as
interpretacdes sobre o contexto social vivido pelas professoras, as suas visdes de
mundo, sua cultura de habitos de trabalho oriunda de um cotidiano social e profissional,
bem como as questbes que implicam no desenrolar do exercicio docente e de suas
identidades. Conforme assinala Fonseca, “a maneira como cada um de nos ensina esta
diretamente ligada a nossa maneira de ser, aos nossos gostos, vontades, gestos, rotinas,

acasos, necessidades, praticas religiosas e politicas” (1997, p. 14).

Sendo assim, um estudo sobre o ensino de Histdria deve considerar as vivéncias
e experiéncias daqueles sujeitos que conduzem o processo de construgdo dos primeiros
conhecimentos histéricos. Com efeito, o carater desta pesquisa exige como seu
fundamento uma atividade de didlogo entre o pesquisador e o depoente. O recurso a
histéria de vida de professoras possibilita a producdo de registros, traduzidos na
oralidade pelo trabalho da memoria, capazes de trazer a tona as identidades
transformadas pelas experiéncias vividas em diferentes tempos e espagos pessoais e
profissionais (OLIVEIRA, 2005).
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Os primeiros resultados tém apontado que, nas entrevistas, é visivel a critica que
as professoras fazem ao ensino tradicional, questionando livros, posturas, metodologias
de ensino e abordagens, o que indica, pelo menos a nivel do discurso, temos algumas
rupturas em relagdo aquele ensino conservador das séries iniciais, caracterizado por
narrativas factuais e episddicas. No entanto, cabe ainda investigar melhor se as
mudancas discursivas também tém surtido efeito na pratica educativa, instancia esta
marcada por variadas dinamicas escolares (JULIA, 2001), no qual entrecruzam

elementos de continuidades e permanéncias.
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