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Introducéo

Em funcdo, principalmente, da promulgacgéo da Lei Federal 10.639/03 — alterada
para a Lei Federal 11.645/08 — que estabeleceu a obrigatoriedade do Ensino de Histdria
e Cultura Afrobrasileira e Africana nas escolas brasileiras, os estudos e discussfes sobre
as tematicas que envolvem os africanos e seus descendentes se ampliaram nas
instituicbes de formacdo de professores. As diferentes providéncias para o
enfrentamento da Lei incluem desde a abordagem da Histéria Africana e Afrobrasileira

em diferentes disciplinas, até a criagdo de uma disciplina especifica.

Neste contexto de (re)formulacdo dos curriculos das instituicbes de ensino
superior, objetivamos verificar a apropriacao da Lei 11.645/08 nos cursos de formacao
de professores de Histéria das instituicdes ptblicas do Norte do Estado do Paran&'. A
analise buscara refletir sobre o conhecimento historico dos graduandos acerca da
Histéria Afrobrasileira dedicada aos afrodescendentes no periodo eminentemente
posterior a Abolicdo da Escraviddo. Para tanto, serdo analisadas narrativas produzidas
pelos proprios alunos dos cursos de licenciatura em Histdria a luz dos recentes debates
sobre o pds-abolicdo e das discussdes, a partir de Jorn Risen, sobre as competéncias da

narrativa histérica e da Didéatica da Historia.

Contudo, como o estudo ainda se encontra em fase de andamento,
principalmente, no que concerne a coleta e analise dos dados, neste texto
apresentaremos: a) Consideracdes gerais sobre o mesmo, versando sobre a sua
justificativa, objetivos e fundamentagdo tedrico-metodologica; b) Anélises iniciais do
conhecimento histérico dos futuros professores de Histéria sobre a Historia
Afrobrasileira dedicada ao periodo posterior a Abolicéo, referentes a estudo piloto.

! FAFIMAN - Fundacdo Faculdade Filosofia, Ciéncias e Letras de Mandaguari (Mandaguari), UEL —
Universidade Estadual de Londrina (Londrina), UEM — Universidade Estadual de Maringa (Maringa),
FAFIFA — Faculdade Estadual de Educagdo Ciéncias e Letras de Paranavai (Paranavai) e UENP —
Universidade Estadual do Norte do Parana (Jacarezinho).
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Fundamentacdes do trabalho

Na década de 1980 com o advento da Histdria Social, os estudos historiograficos
se voltaram para pesquisas sobre os grupos até entdo “excluidos da historia” como, o
operariado, indigenas, mulheres, criancas e afrodescendentes.” Paralelamente, o0s
movimentos sociais cobraram junto as autoridades maior participacdo nas decisGes
politicas, motivados pelo processo de redemocratizacdo pelo qual passava o pais. A
Constituicdo de 1888° por exemplo, garantiu protecdo as manifestacées das culturas
populares, indigenas e afrobrasileiras, estendeu a nogdo de direito as praticas culturais,
bem como concedeu direitos a terra aos afrodescendentes através da titulacdo de
quilombos (ABREU; DANTAS; MATTOS, 2010).

Na década de 1990, podemos dizer que as discussdes por politicas de reparacdo
feitas por grupos que foram oprimidos e derrotados em algum periodo da histéria, em
condigdes contrérias as convencdes universais de direitos humanos, cresceram muito e
tomaram corpo quando o Estado, atraves de suas inUmeras agéncias, passou a intervir
diretamente, propondo a¢bes e politicas sobre a questdo. Isto é, politicas publicas de
acBes afirmativas®. Concernente a populagdo afrobrasileira podemos mencionar, entre
outras, cotas nos concursos do funcionalismo publico, verbas especiais para a pesquisa e
salde dos afrodescendentes, apoio do INCRA as comunidades quilombolas, cotas nas
universidades publicas e politicas educacionais e culturais especiais implementadas pelo
Ministério da Educacdo (ABREU; DANTAS; MATTOS, 2010).

Um dos eixos importantes para concretizacéo das a¢oes afirmativas foi efetivado
no ano de 2003 com a criacdo da Lei Federal 10.639 — alterada para a Lei Federal
11.645/08 — que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura

Afrobrasileira e Africana nas escolas brasileiras. Em 2004, em conseqléncia da Lei

2 Varios foram os projetos que se dedicaram a estudar o periodo pés-abolicdo no final do século XIX e
nas primeiras décadas do século XX. Contudo, esses estudos se limitaram a discussdo sobre o que
fazer com o “povo brasileiro” e na famosa “questdo social”. Cf. VAINFAS, 1999.

* Anteriormente a Constituicio de 1888, medidas iniciais do governo brasileiro podem ser mencionadas
como a Lei Afonso Pena (Lei n® 139/51) que tornou o preconceito racial contravengdo penal. Tal Lei
foi ampliada em 1985 e passou a ser denominada de Lei Cad (Lei n°® 7437), incluindo entre as
contravencdes penais, ndao apenas a discriminacdo baseada na cor/raga, mas no sexo ou estado civil.

* AcBes afirmativas podem ser entendidas como os esforcos orientados e voluntarios empreendidos pelo
Governo Federal, Estados, pelos poderes locais, empregadores privados e escolas para combater
discriminacdes e promover oportunidades iguais na educacdo e no mercado de trabalho para todos.
Para mais: PEREIRA, 2008.
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Federal, foram instituidas as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e

Africana™®

. A importéncia de tais atos reside no fato de terem sido as primeiras
orientagBes explicitas a dindmica das relagdes étnicorraciais, assim como a primeira
introducdo especifica da Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana nos curriculos

escolares dos sistemas de ensino publico e privado te todo o pais (MOORE, 2008).

Todavia, tendo em vista que a obrigatoriedade do tratamento das relagcOes
étnicorraciais nos ambientes escolares, bem como a introdugdo da Histéria Africana e
Afrobrasileira no curriculo das mesmas € recente e, ainda, levando em consideracdo que
por muito tempo a educacdo brasileira se configurou aos moldes eurocéntricos voltados
aos seus valores politicos econémicos e sociais, algumas questdes podem ser
levantadas. Quais foram as medidas tomadas para que os professores que ja estavam na
sala de aula pudessem abordar de forma positiva as tematicas relacionadas a Lei com
seus alunos? Quais as providéncias tomadas pelas Instituices de Ensino Superior
responsaveis pela formacao dos futuros professores? Como estdo os futuros professores
sendo preparados para o tratamento das relagcBes étnicorraciais e para o ensino de

Histéria Afrobrasileira e Africana nas escolas brasileiras?

No tocante a formacéo inicial, segundo Clea Ferreira e Nilce Silva (2007) em
estudo de caso intitulado “Vozes da USP” realizado em 2006 que teve como objetivo
oferecer subsidios a compreensdo de alguns desafios que ainda se apresentam a tematica
da Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana nos cursos de licenciatura da
Universidade de S&o Paulo, apenas insipientes medidas foram implantadas para
operacionalizacéo da Lei®. Entretanto, de 2006 pra c4, tais afirmages continuam sendo
validas ou, melhor, teriam ocorrido modificacBes significativas no panorama
evidenciado pelas autoras? Ademais, tais conclusdes seriam semelhantes para o restante

do pais?

Procurando refletir sobre algumas das questbes propostas acima, em nosso

estudo pretendemos verificar, a partir da analise das narrativas dos graduandos, a

® Na década de 1990 algumas questdes pertinentes a diversidade étnico-racial comecaram a ser abordadas
no ensino brasileiro com a introducdo do tema transversal — Pluralidade Cultural — nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs). Cf. ALEGRO; SILVA, 2010.

® Ver também: FERREIRA; SILVA, 2008.

Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH « Sao Paulo, julho 2011 3



apropriacdo da Lei 11.645/08 nos cursos de formacdo de professores de Histdria das

instituicBes publicas do Norte do Estado do Parana.

Nossa anélise destacard dentro do conteddo da Histdria Afrobrasileira, o estudo
sobre os egressos da escraviddo no periodo imediatamente posterior & Abolicdo da
Escraviddo. Para tanto, buscaremos através das vozes de Hebe Mattos e Ana Lugao
Rios trabalhar na perspectiva do que elas denominam como “significados da liberdade”
ou “visdes de liberdade”. Essas expressdes dizem respeito as formas de integra¢do da
populacdo africana e afrobrasileira a sociedade. Em outras palavras, diria respeito ao
entendimento das maneiras pelas quais as atitudes dos ex-escravos e libertos moldaram
0 seu proéprio viver em sociedade, no qual o enfoque recairia nos proprios “planos, acdes
e destinos” dos afrodescendentes na pos-emancipacdo (MATTOS; RIOS, 2004, 2005).

A proposicdo de tal andlise do periodo posterior a Abolicdo se justifica em
funcdo das analises historiogréaficas referentes a este periodo serem recentes. Ou seja:

O debate de temas ligados ao mundo do afro-descendente no pos-aboli¢do tem
sido uma das lacunas da historiografia. Para o senso comum, a trajetoria do
negro no Brasil se confunde com a hist6ria do sistema escravista. Com o fim
da escraviddo fecham-se as cortinas do cenario historiografico para os ex-
escravos. [...] chegando a ponto de alguns desavisados pensarem que 0S
negros abandonaram a condicdo de produtores de uma histdria especifica.
(DOMINGUES, 2004: 21)

Assim, acreditamos que saber acerca da reverberacdo dos novos estudos
histéricos que enfocam sobre uma leitura dos africanos e afrodescendentes como
construtores de sua propria histéria nos cursos de formag&o inicial de professores, faz-se
determinante para a construcdo de um novo olhar sobre a Historia Afrobrasileira e,
consequentemente, sobre os afrobrasileiros. A partir do entendimento que sdo eles — 0s
futuros professores — 0s maiores responsaveis para que esta nova leitura historiografica

se concretize nas escolas brasileiras.

O conhecimento histdrico dos graduandos sobre a Historia Afrobrasileira sera
estudado por nos através da analise de narrativas produzidas pelos proprios alunos dos
cursos de licenciatura em Histdria mediante a aplicacdo de instrumento de anélise.

Como fonte tedrico-metodoldgica para as analises das narrativas dos estudantes, vamos

Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH « Sao Paulo, julho 2011 4



explorar as fundamentacdes propostas na teoria da Historia de Jérn Riisen’, considerada
como uma teoria narrativista, “[...] uma vez que ela reconhece na idéia da narrativa o

fundamento mais elementar da atividade dos historiadores” (ASSIS, 2004: 15).

Jorn Rusen nasceu em 1938 em Diusburg, Alemanha. Na Universidade de
Colb6nia estudou historia, filosofia, germanistica e pedagogia. Lecionou nas
universidades de Braunschweig, Berlim, Bochum, Bielefeld e Witten-Herdecke. Desde
0s meados dos anos de 1960 vém dedicando as suas atencBes aos temas relacionados a
Historia, as condigdes de suas produgbes e a sua repercussdo no panorama geral da
cultura, sendo possivel identificar trés linhas gerais que envolvem as suas reflexdes

sobre a Historia:

[...] a primeira conduz as investigagBes acerca da ciéncia da historia e seus
fundamentos na dire¢do de uma teoria sistematica da historia; a segunda se
concentra nos processos historicos de formacdo da moderna ciéncia da
histéria e, portanto, diz respeito a histdria da historiografia; e a terceira
concerne a assimilagéo e apropriacdo do conhecimento histérico no contexto
da vida social e contribui para fomentar e enriquecer uma didatica da histéria.
(ASSIS,2004: 11)

Para Risen (2006), as questdes concernentes ao Ensino de Historia devem ser
pensadas no ambito da disciplina da Didatica da Histéria. Ndo numa perspectiva
pragmatica e externa aos estudos historicos, mas de uma maneira reflexiva sobre a
sociedade e no qual o conhecimento histérico possa desempenhar um papel analitico
sobre a propria Ciéncia da Histéria.® Desta forma, segundo ele, a visdo formalizada de
que a Didatica da Historia teria simplesmente a funcdo de ensinar historiadores a se
transformar em professores com a finalidade de fazer a mediacdo entre o saber

académico para o que deve ser ensinado nas escolas seria ultrapassada.

Assim, mediante tal mudancga de perspectiva, a Didatica da Historia seria uma
disciplina especifica dos cursos de formagdo de professores que se ocuparia do ensino e

aprendizagem da Histdria. Ela teria a misséo de confrontar os problemas reais referentes

” Aqui nos referimos a trilogia Raz&o Historica, Reconstrucdo do Passado e Histéria Viva que constam
nas referéncias bibliograficas.

8 A Ciéncia da Historia é definida como a tradicdo intelectual que congrega a acumulacéo das convencdes
metddicas relacionada a pratica dos historiadores profissionais. J4 a Teoria da Histdria, como um
campo de reflexdo que visa problematizar as condicdes e os meios pelos quais a Ciéncia da Historia é
praticada, tal como Riisen se propds a em sua trilogia. Cf. ASSIS, 2004.
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ao aprendizado e a educacdo historica e, ainda, sobre a relacéo entre didatica e pesquisa.

Acerca da Didatica da Historia em seu pais de origem, Rusen (2006) ressalta que
na Alemanha quatro itens podem ser destacados nas discussdes que a envolvem. O
primeiro diz respeito as metodologias de instrugdo em sala de aula. O segundo tange a
analise da funcdo do conhecimento e da explicacdo histérica na vida publica. O terceiro
concerne ao estabelecimento dos objetivos da educacdo histérica e andlise dos
resultados. Por fim, a Ultima discussao diz respeito a reflexdo acerca da natureza, funcéo

e importancia da consciéncia histdrica.

Segundo o tedrico, o ultimo item — reflexdes sobre a consciéncia histérica — seria
um dos mais importantes. Tal afirmacéo parte do entendimento que a “[...] consciéncia
histérica € uma categoria geral que ndo apenas tem relacdo com o aprendizado e o
ensino de histdria, mas cobre todas as formas de pensamento historico, sendo que é
através dela que se experencia o passado e o interpreta como historia” (RUSEN, 2006:
14).

Devido a importancia da consciéncia histérica como uma categoria que envolve
todas as formas de pensamento histérico ela seria o ponto de convergéncia entre a
Teoria da Historia e a Didatica da Historia, pois segundo o tedrico “[...] tanto a historia
como ciéncia quanto o aprendizado historico estdo fundados nas operacdes e nos

processos existenciais da consciéncia historica” (RUSEN, 2007b: 93).

Tendo desta forma proposto o ambiente de convergéncia entre a Teoria da
Histéria e a Didatica da Historia a partir das fundamentacGes sobre a consciéncia
histéria, Riisen (2007b) observa que a Formacdo Histérica’ seria o meio capaz de
recepcionar, de lidar e de tornar utilizavel o saber produzido pela pesquisa académica.
Essa formacdo ndo seria simplesmente a capacidade dos sujeitos de disporem de
saberes, mas as formas de saber, dos principios cognitivos que determinam a aplicagédo
dos saberes aos problemas de orientacdo da vida pratica. Neste sentido, seria uma
questdo dos sujeitos possuirem “competéncias cognitivas” na perspectiva temporal da
vida prética e ainda, da relacdo que cada sujeito estabelece consigo mesmo e com o

contexto comunicativo com os demais.

A Formacéo Historica é entendida pelo autor como uma categoria da didatica, na qual a formagéo
articula as competéncias com niveis cognitivos e, inversamente, articula as formas e os conteidos
cientificos, as dimensdes de uso pratico. Cf. RUSEN, 2007.
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Essas competéncias, de acordo com Risen (2006), requerem aprendizado e
podem ser adquiridas na interpretacdo das experiéncias do tempo, podendo ser
utilizadas na medida em que sujeitos necessitarem argumentar historicamente com o

proposito de manejar os problemas da vida prética:

A formacdo histérica €, antes, a capacidade de uma determinada constituicao
narrativa de sentido. Sua qualidade especifica consiste em (re) elaborar
continuadamente e sempre de novo, as experiéncias correntes que a vida
prética faz do tempo, elevando-as ao nivel cognitivo da ciéncia da historia, e
inserindo-as continuadamente e sempre de novo (ou seja: produtivamente) na
orientacdo histérica dessa mesma vida. Aprender é a elaboracdo da
experiéncia na competéncia interpretativa ativa, e a formacéo histérica nada
mais é do que uma capacidade de aprendizado especialmente desenvolvida.
(RUSEN, 2007b: 104)

Nesta perspectiva, o aprendizado historico deve ser desenvolvido nos individuos
através do desenvolvimento e aprendizado de competéncias que constituem a
consciéncia histérica. Para tanto, o tedrico pontua que as operacBes da consciéncia
historica devem ser distinguidas, ponderadas e ordenadas segundo qualidades diversas
de aprendizado, sendo que nesse processo deve ser evidenciado as especificidades dos
processos mentais da consciéncia histdrica e os critérios que estabelecem e avaliam a

importancia desse significado.

As competéncias que constituem a consciéncia historica e que podem ser
diferenciadas e analisadas em relacé@o aos diferentes niveis e dimensdes do aprendizado
histérico sdo classificadas como a “competéncia para a experiéncia historica”,

“competéncia para interpretacéo historica” e “competéncia para a orientagéo historica”.

A competéncia de experiéncia ocorre a medida que as pessoas usam as suas
lembrangas para interpretar as experiéncias do tempo. Esse processo ndo se caracteriza
por um simples retorno ao passado com o proposito de rememora-lo, mas significa a sua
qualificagéo:

Esta competéncia supde uma habilidade para ter experiéncias temporais.
Implica a capacidade de aprender a olhar o passado e resgatar sua
qualidade temporal, diferenciando-o do presente (RUSEN, 2010: 59).

A competéncia de interpretacdo pode ser entendida como uma ampliacdo da

competéncia de experiéncia, na medida em que supera a orientagcdo temporal. A ela cabe
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ndo s6 rememorar o passado, mas alongar a temporalidade mediante a criacdo de uma

representacdo de continuidade que contemple o presente, passado e futuro:

Essa competéncia € a habilidade para reduzir as diferengas de tempo entre o
passado, o presente e o futuro através de uma concep¢do de um todo
temporal significativo que abarca todas as dimensBes no tempo. A
temporalidade da vida humana funciona como um instrumento principal
desta interpretacdo, desta tradugdo de experiéncias da realidade passada a
uma compreensdo do presente e a expectativas em relagdo ao futuro
(RUSEN, 2010: 60).

Ja a competéncia de orientacdo ndo se pauta na aceitacdo ou rejeicdo consciente
do passado, nem se prende unicamente a sua interpretacdo com a finalidade de efetivar
praticas no presente e no futuro. Isto porque essa competéncia pergunta pelo significado
da criagdo das representacbes de continuidade que sintetizam as diferentes
temporalidades. Ou seja, ela responde as questdes sobre o porqué utilizar uma narrativa
histérica que tem por objetivo unir passado, presente e futuro. Neste sentido, a
competéncia de orientacdo proporciona aos seres humanos a possibilidade da critica em
relacdo as transformacdes pessoais e sociais:

Essa competéncia supde ser capaz de utilizar o todo temporal, com seu
contetido de experiéncia, para os propdésitos de orientacdo da vida. Implica
guiar a acdo por meio das nogdes de mudanga temporal, articulando a
identidade humana com o conhecimento histérico, mesclando a identidade
no enredo e na prépria trama concreta do conhecimento historico (RUSEN,
2010: 60-1).

Tendo em vista as competéncias narrativas da consciéncia historica que déo
“sentido ao passado” mencionadas acima, o autor propde uma teoria para o aprendizado
historico. Essa teoria combina os trés elementos centrais da competéncia narrativa, com
as quatro etapas do desenvolvimento da consciéncia histérica: tradicional, exemplar,
critica e genética. Na tradicional, a vida pratica é guiada predominantemente pela
tradicdo. Nela, os modelos de vida e cultura do passado sdo aplicados em continuidade
no presente, determinando as a¢des futuras. Ja na exemplar, as experiéncias do passado
sdo tomadas como exemplo que personificam regras gerais da mudanca temporal e de
conduta humana. Na critica, ocorre a formulacdo de pontos de vistas historicos por
negacdo como justificativas para as atitudes tomadas no tempo presente. Finalmente, na
genética diferentes pontos de vista podem ser aceitos uma vez que se articulam com
uma perspectiva mais ampla de mudanca temporal e, neste viés, a vida social € vista
com maior complexidade (RUSEN, 1992, 2001).
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A tipologia, segundo ele, poderia ser usada para a aprendizagem histérica, onde o
desenvolvimento cognitivo dos alunos poderia ser explicado através do
desenvolvimento da consciéncia histdrica. O aprendizado seria conceituado através dos
procedimentos mentais da consciéncia historica e 0 mesmo concretizado quando 0s
sujeitos conseguissem adquirir as competéncias de experiéncia, interpretacdo e
orientacdo (RUSEN, 1992, 2001).

Conforme mencionado anteriormente, em nosso trabalho levaremos em
consideracdo as fundamentacdes de Jorn Rusen sobre narrativa e Didatica da Historia. A
principio, as competéncias narrativas da consciéncia historica serdo identificas e
analisadas de acordo com a tipologia, juntamente com uma andlise voltada as
fundamentacGes da nova historiografia dedicada a pos-emancipacdo. Acerca da Didatica

da Histdria, a priori nos instiga a perspectiva do encontro entre a didatica e a pesquisa.

Apontamentos iniciais sobre o conhecimento historico dos futuros professores

acerca dos afrobrasileiros no pds-aboli¢éo

Amostragem
A investigacdo piloto contou com a participacdo de 12 estudantes do curso de
graduacdo em Histdria na qual foram solicitadas trés narrativas aos mesmos, conforme

segue:

1. Imagine que vocé esta participando de um evento internacional que esta
ocorrendo em seu campus universitario. Neste evento um estrangeiro pediu
para que vocé contasse uma histéria sobre os africanos e afrobrasileiros no
periodo posterior & Abolicdo da Escraviddo no Brasil. O que vocé
privilegiaria na historia desses sujeitos no periodo imediatamente posterior a
Abolicao?

2. Se este mesmo estrangeiro, ap0s vocé contar essa historia, perguntasse a

vocé sobre as suas fontes de informagdes, o que vocé responderia?

3. E, se ele Ihe pedisse para contar sobre os afrobrasileiros na atualidade, o que

voceé responderia?
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Método para analise das narrativas

Para a analise das narrativas dos graduandos, temos tomado como norte as técnicas
de andlise textual qualitativa — também denominada de andlise de conteudo —

principalmente, as contribui¢es advindas de Laurence Bardin (1977).

Segundo Bardin, a andlise de conteddo é um conjunto de instrumentos
metodologicos em constante aperfeicoamento que se aplica nos mais variados tipos de
discursos. Sendo caracterizada como uma hermenéutica controlada que se baseia na

deducéo e, mais:

Enquanto esforco de interpretacéo, a analise de contetido oscila entre os dois
polos de rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade. Absolve e
calciona o investigador por esta atracdo pelo escondido, o latente, o nao-
aparente, o potencial de inédito (do ndo dito), retido por qualquer mensagem.

~ 3

Tarefa paciente de “desocultagdo” [...]. Analisa mensagens por esta dupla
leitura “normal” do leigo, é ser agente duplo, detetive, espido... Dai investir-
se 0 instrumento técnico enquanto tal e adota-lo como idolo capaz de todas as
magias [...] (BARDIN, 1997: 9).

Atualmente, a andlise textual qualitativa e/ou de analise de contetdo tem sido cada
vez mais usada, seja partindo de textos ja existentes, seja partindo da propria producédo
do material de andlise. De acordo com a caracterizacdo de Bardin (1977), podemos
observar que o seu objetivo é aprofundar a compreensdo dos fenémenos dos quais

investiga.

Quando aos “instrumentos técnicos” da analise de conteudo, Roche Morais (2003)
os subdivide em quatro etapas: “desmontagem dos textos”, ‘“estabelecimento de
relacdes”, ‘“‘captacdo do novo emergente” e “processo auto-organizador”. A
desmontagem dos textos ou processo de desconstrucdo e unitarizacdo do corpus,
consiste na analise criteriosa das fontes a partir de uma fragmentacdo com o sentido de
atingir as unidades que a constituem em busca de enunciados concernentes aos
fendmenos estudados. O estabelecimento de relagdes ou categorizagdo, diz respeito ao
processo de construcdo de relacOes entre as unidades, combinando-as e classificando-as
no sentido de compreender como essas unidades podem ser reunidas para a formacao de
conjuntos mais complexos denominados de categorias. A captacdo do novo emergente €
a fase em que ocorre uma compreensdo renovada do todo em virtude da intensa

impregnacdo das fontes, mediante 0s processos anteriores. JA 0 processo auto-
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organizado, consiste na organizacao de todas as fases anteriores na qual emergem novas
compreensdes (MORAES, 2003).

Assim, tal andlise seria como um ciclo de operacBes que se iniciaria com a
unitarizacdo do corpus (conjunto de documentos), movendo-se para a categorizacdo das
unidades de analise e para a impregnacdo das mesmas para a construcdao de um
metatexto. Finalmente, as novas compreensGes seriam auto-organizadas para a

emergéncia de novas compreensoes.

Analise das informac6es

A andlise encontrou, apos a desconstrucao das narrativas, no que se refere ao que
os graduandos privilegiariam em suas historias sobre os afrobrasileiros no periodo
eminentemente posterior a Abolicdo da Escravidao, as seguintes categorias: condi¢do
social (91,5%) e cultural (8,5%).

Todavia, as narrativas concernentes a condicdo social sofreram nova
categorizacdo em conseqliéncias das diferentes tematicas que foram enfocadas pelos
alunos. Neste caso, ao abordarem sobre a condi¢do social mais de 50% dos alunos
deram prioridade a uma histéria que enfocou as adversidades (marginalizacéo,
exclusdo, preconceito, racismo, negacdo de direitos civis entre outras) e menos de 50%
enfocaram em suas argumentacdes a passividade (submissédo e coisificacdo) e a
resisténcia (movimentos sociais, formacdo de quilombos e migragdo em busca de novas

oportunidades), conforme segue:

Os escravos, apesar de libertos, passaram a viver a margem da sociedade.
N&o tinham estudos, ndo tinham terras e ficaram sem oportunidades. N&o
foram inseridos na sociedade e este é um problema que reflete hoje também.
(Adversidades)

Para contar ou comentar a situacdo dos negros no pdés-abolicdo eu
ressaltaria: uma classe (no caso os escravos), no qual eram submetido as
ordens do patréo ou coisificado, ndo seria reconhecido e teria problemas de
exclusao e preconceito pds 1888 [...] (Passividade)

[...] daria espago para considerar a organizagdo dos negros em quilombos e a
permanéncia de tragos na sociedade brasileira a partir da abolic&o.
(Resisténcia)

Ja sobre a categoria cultural, ndo foram necessarias subdivisdes uma vez que 0s

graduandos usaram termos abrangentes como “costumes” e tradi¢des”:
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Contaria a minha histéria privilegiando, na histéria desses sujeitos, 0s
costumes e tradi¢des culturais que esses africanos trouxeram para o Brasil e 0
quanto isso foi importante para o meu pais em relagdo ao aumento da
diversidade e da riqueza cultural.

No que diz respeito as fontes, evidenciamos trés categorias: educacional (Ensino
Basico e Superior), midia (Jornais, filmes, documentarios e novelas) e experiéncias
vividas (Cotidiano) as quais se encontram de forma mista na constru¢do do
conhecimento dos graduandos:

Jornais, filmes, aulas na faculdade, experiéncias vividas [...]

(Educacional, midia e experiéncias vividas)

O que ouvi nas salas de aula. Alguns documentarios na TV.

(Educacional e midia)

Com relacdo ao conhecimento aprendido na escola, diria somente o basico
[...] os negros foram libertos e viveram felizes para sempre. Com relagéo aos
conhecimentos na faculdade, vemos que nem tudo foi tdo bonito assim, pois
apos a abolicdo muitos dos ex-escravos ficaram sem lugar na sociedade, o que
reflete problemas até os dias atuais.

(Educacional)

Quanto a histdria que os alunos contariam sobre a situacdo dos afrodescendentes
na atualidade, todos enfatizaram a presenca do preconceito na sociedade brasileira:

Atualmente no Brasil, os afro-descendentes sdo pré julgados antes mesmo de
se saber seu potencial. Muitas vezes sua habilidade em algo permanece
escondida por medo do julgamento. Se fala muito em combater o preconceito,
mas contra isso ninguém tem atitude.

Finalmente, faz-se conveniente ressaltar que foi nesta Gltima perspectiva de
analise que foi possivel evidenciar com mais exatiddo algumas fundamentacdes de
Risen (1992, 2001) sobre as competéncias narrativas da consciéncia histérica que,
como abordado anteriormente, sdo caracterizadas pelo autor como “competéncia para a
experiéncia historica”, “competéncia para interpretacao histérica” e “competéncia para a

orientagdo historica”. Assim, sobre tais competéncias, podemos dizer que todos os

graduandos apresentaram competéncia para a experiéncia e interpretagdo historica.
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Porém, em casos raros foram encontradas narrativas com caracteristicas que pudessem
ser definidas como “competéncia para orientacdo historica”. Isto €, a habilidade da
interpretacdo do passado com o intuito de analisar a situacdo presente e determinar o

curso de agéo.

Resultados preliminares
A leitura indicou que:

e Todos demonstraram conhecimentos gerais sobre a Lei, ou seja, acerca de seu
conteldo e da obrigatoriedade do ensino e aprendizagem de tematicas

relacionadas a Historia Africana e Afrobrasileira no ensino brasileiro;

e Auséncia da leitura historiografica atribuida a Gilberto Freyre (1933) que diz
respeito a0 mito da “democracia racial” uma vez que todos 0s graduandos
apontaram constatar a discriminacdo étnico-racial e/ou preconceito na sociedade

brasileira;

e Grande presenga nas narrativas da leitura historiografica atribuida a Florestan
Fernandes (1964) que retrata a marginalizagéo dos afrobrasileiros em virtude do
preconceito a época e que por esse motivo contradiz acerca do mito da
“democracia racial”. Por outro lado, a abordagem de Fernandes que enfatiza a
passividade dos afrobrasileiros em meio ao preconceito na pds-emancipacao esta

presente na grande maioria das narrativas;

e Presenca das novas abordagens historiograficas que, mesmo em menor grau,
apontam para uma leitura dos afrodescendentes como sujeitos historicos do
periodo, pois os graduandos abordam em suas narrativas como estratégia de
sobrevivéncia dos afrobrasileiros em meio ao contexto adverso da pos-

emancipacgao, por exemplo, a migracao;

e Relevancia do meio educacional na constru¢do do conhecimento histérico dos
graduandos, na medida em que grande parte dos alunos atribuem ao Ensino

Basico e/ou Superior uma de suas fontes para a construcao deste conhecimento.

Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH « Sao Paulo, julho 2011 13



Considerac0es finais

Este texto objetivou apresentar analises iniciais de narrativas de futuros
professores de Histdria sobre a Histdria Afrobrasileira. Nesta perspectiva, buscamos em
nosso estudo piloto verificar quais as conhecimentos historicos que os graduandos
possuem sobre os afrobrasileiros no periodo posterior a Abolicdo da Escravidéo.

Essas primeiras investigacGes nos levam a constatar que a leitura historiografica
atribuida a Gilberto Freyre (1933) que diz respeito ao mito da “democracia racial” ndo
estd presente nas argumentacdes dos graduandos. Contra tal perspectiva de Freyre,
encontramos a presenca da leitura historiografica atribuida a Florestan Fernandes (1964)
— mesmo ndo tendo sido mencionado — que retrata a marginalizacdo da populacao

afrodescendente em virtude do preconceito a época.

Também verificamos que grande parte dos alunos ainda fundamentam as suas
idéias sobre as experiéncias dos afrobrasileiros no poés-abolicdo na perspectiva da
passividade — leitura também atribuida a Florestan Fernandes (1964). Tal proposicao
pode ser justificada uma vez que a minoria das narrativas apresentam uma visédo dos

afrodescendentes como sujeitos historicos do periodo.

Por outro lado, se encontramos em alguns textos a presenc¢a de fundamentacfes
que vdo contra a perspectiva da passividade, abordando sobre os planos, acfes e
destinos dos afrobrasileiros em meio a sociedade & época do término da Abolicéo e,
refletirmos que grande parte dos alunos evidenciam o meio educacional como
responsavel pela construcdo de seus conhecimentos, ndo podemos deixar de evidenciar

0 seu mérito.

Assim, mesmo que de forma preliminar, este estudo piloto que contou com a
participacdo de alunos que ja cursaram disciplinas referente a temaética africana, nos
leva a acreditar que a (re)formulacdo dos curriculos das universidades para o
atendimento da Lei, esta proporcionando a abrangéncia do conhecimento histérico dos
graduandos no que tange a Historia Afrobrasileira voltada ao pds-emancipacao.
Todavia, o caminho ainda se mostra tortuoso e longo a partir do entendimento que as
novas leituras historiograficas sobre afrobrasileiros como sujeitos historicos do periodo

sdo, digamos, modestas.
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