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O presente trabalho objetiva analisar as propostas tedrico-metodolégicas que o0s autores
dos Livros Didaticos de Histdria, selecionados pelo Guia do Programa Nacional do
Livro para o Ensino Médio 2008, sugerem aos professores no que se refere ao uso de
filmes para ampliar as possibilidades de aprendizagem da Histéria. Como foco da
investigacdo, tomou-se 0 “Manual do Professor” que acompanha os livros destinados
aos docentes, os capitulos das obras que continham sugestdes ou atividades para o0 uso
de filmes, partindo de duas reflexdes principais: existem orientacdes e atividades que
permitam aos professores desenvolver um trabalho fundamentado nas questdes tedrico-
metodologicas de uso do cinema na sala de aulas ou as propostas e atividades se
restringem ao uso do filme apenas como ilustracdo, fornecendo simples listagens?
Teoricamente o trabalho estd fundamentado nas discussdes de Jorge Novoa (2008), Jose
D Assuncdo Barros (2008) e Napolitano (2006) que discutem a apropriacdo desta
linguagem como uma ferramenta para educagéo e desenvolvimento do senso critico do
cidaddo. Ainda foram elaboradas reflex6es sobre o papel do livro didatico na formacgéo

do saber historico escolar.

1 A TRAJETORIA DO LIVRO DIDATICO E SUAS IMPLICACOES NO
ENSINO DE HISTORIA

O livro didatico € um dos elementos importantes no processo educacional e,
como parte da cultura de varias geracdes, tem acompanhado as muitas transformacées

sociais, sem deixar de possuir uma funcdo relevante na atuacdo como mediador na
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construcdo do conhecimento. Com ele, tornou-se possivel transmitir fatos,
acontecimentos histdricos, descobertas, tratados, codigos, entre outros. Por ser um
elemento tdo significativo no processo educacional, o livro didatico vem sendo ponto de
discussdo e de pesquisa seja no seu aspecto pedagdgico, politico, econémico e/ou
cultural. A preocupacdo é valida, pois em muitos casos, ele é o tnico livro com o qual o

aluno, principalmente nas séries iniciais, tera contato.

O livro didatico tem sua origem antes mesmo do surgimento da imprensa,
qguando na Europa os proprios estudantes universitarios, diante da falta de livros, que
eram raros, criavam suas proprias coletaneas de textos. Com o surgimento da imprensa
no final do século XV, os livros passaram a ser 0s primeiros elementos fabricados em

séries, iniciando sua solidificacdo de depositario de verdades cientificas e universais.

No Brasil sua trajetoria para que chegasse até as nossas escolas remota a 1808
com a Imprensa Régia, 6rgéo oficial que produzia os manuais para 0s cursos criados por
D Jodo VI. Apds 1822, com o término do monopolio da Imprensa Régia, comecaram a
surgir as editoras particulares, destacando E. & Laemmert, Nicolau Alves e B.L.
Garnier, que eram responsaveis por 44% da producdo, em 1885. Em 1929, foi criado o
Instituto Nacional do Livro (INL), com o objetivo de contribuir para a legitimacdo do
livro didatico nacional e auxiliar em sua produgdo. Todavia, s6 em 1934, no governo de
Getulio Vargas é que o INL recebeu suas primeiras atribuicdes, dentre elas a edicdo de
obras literarias para a formacgdo cultural do povo brasileiro, a elaboracdo de uma

enciclopédia e um dicionario nacional.

Em 1938 foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) pelo
Decreto Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, que estabelecia a primeira politica de
legislagéo para tratar da producdo, do controle e da circulagdo das obras. Observa-se
nesse contexto uma funcdo politico-ideoldgica da Comissdo sobrepondo a funcao
didatica, onde o Ministério da Educacdo e Salde apresentava preocupacao em relacédo
ao controle do material educativo utilizado pela populagéo escolar, j& que a educacéo
era um veiculo privilegiado para a insercdo de novos valores e modelagem de condutas.
Nesse sentido, o livro didatico passou a ser como peca ideoldgica de fundamental

importancia na difusdo desses valores.

Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH « Sao Paulo, julho 2011 2



Essa percepcdo do livro didatico como importante viabilizador de valores e
ideologias alcanca durante o periodo de Ditadura Militar expressao maxima. A questao
da compra e distribuicdo de livros didaticos recebeu tratamento especifico do poder
publico, sendo evidente a censura e controle social. Por outro lado, todo esse momento
foi marcado pela progressiva ampliagdo da populagdo escolar, em um movimento de
massificacdo do ensino cujas consequéncias, sob o ponto de vista da qualidade,
acabariam por deixar marcas indeléveis no sistema publico de ensino e que persistem,
ainda hoje, como o seu maior desafio. Ainda no contexto do periodo militar, destaca-se
0 peso da interferéncia de pressdes e interesses econdmicos, na medida em que 0s
governos militares estimularam, por meio de incentivos fiscais, investimentos no setor
editorial e no parque grafico nacional, estimulando o processo de massificacdo do uso
do livro didatico no Brasil. Cabe destacar que a associacao entre 0s agentes culturais e o
Estado autoritario transcendeu a organizacdo do mercado consumidor da producdo
didatica e envolveu relacdes de carater politico-ideoldgico, cujas repercussdes sobre o
conteddo dos livros didaticos foram marcantes, sobretudo pela perspectiva de civismo
presente na grande maioria das obras, bem como pelo estimulo a uma determinada

forma de conduta do individuo na esfera coletiva.

Apenas com 0 processo de redemocratizagdo brasileira nos anos de 1980 é que
emergem discussdes sobre a manipulacdo e o controle ideologico presentes nas obras
didaticas e os prejuizos decorrentes da formagdo de mentes acriticas em funcdo das
“verdades” inseridas no material didatico destinado as criangas e jovens, que aprendiam
sem perceber o carater manipulador, falsificador e desmoralizador que disfargava o

intento de formar geracOes incapazes de ter um olhar critico da situacao.
2. OS PROGRAMAS DE DISTRIBUICAO DE LIVROS DIDATICOS NO BRASIL

A partir dos anos de 1980, o Governo Federal passou a implementar programas
de livros didatico no Brasil. Em 1985 foi criado o Programa Nacional do Livro Didéatico
(PNLD) que, de maneira progressiva, foi incluindo no programa as distintas disciplinas
que compunham o curriculo escolar e favoreceu a incorporagdo dos professores no
processo de escolha do material, representando um grande avanco. Contudo, s6 em
1996, quando o cenario politico brasileiro ja ndo era mais caracterizado por um regime

autoritario, que se efetivou a avaliagdo pedagdgica dos livros didaticos. Vale ressaltar
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que esse processo, também foi marcado por tens@es, criticas e confrontos. A partir dai,
ficou estipulado que a aquisicéo de livros didaticos adquiridos com verbas publicas para
0 uso de estudantes no territorio brasileiro deveria sujeitar-se as inscri¢des e avaliacdes
prévias. De 1985 a 1996 os critérios de avaliacdo foram sendo aprimorados por meio da
incorporacdo sistematica de maltiplos olhares, analises diversas, criticas e observancia

dos parametros avaliativos.

A partir de 2001, o PNLD ampliou sua area de atuacdo e comecou a atender, de
forma gradativa, os alunos portadores de deficiéncia visual que estavam nas salas de
aula do ensino regular das escolas publicas. Em 2004, com a Resolu¢do n° 40, de
24/8/2004, ficou instituido o atendimento também aos estudantes portadores de
necessidades especiais das escolas de educacdo especial publicas, comunitarias e
filantropicas, definidas no censo escolar, com livros didaticos de lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, historia, geografia e dicionarios. J& o Programa Nacional do Livro
para 0 Ensino Médio (PNLEM) foi Implantado em 2004, pela Resolucdo n° 38 do
FNDE, o programa prevé a universalizacdo de livros didaticos para os alunos do Ensino
Médio publico de todo o pais, ampliando assim a oferta do conhecimento através dos
livros didaticos. Apenas em 2007 chegaram os catdlogos do PNLEM para a escolha do
livro didatico de Historia.

O Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (PNLA) foi criado pela Resolucdo n° 18, de 24 de abril de 2007, para
distribuicdo, a titulo de doacdo, de obras didaticas as entidades parceiras, com vistas a
alfabetizacdo e a escolarizacdo de pessoas com idade de 15 anos ou mais. Entidades
parceiras sdo os estados, Distrito Federal, municipios, entidades da sociedade civil
organizada e instituicfes de ensino superior que estabelecem parceria com o Ministério
da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade (Secad/MEC), na execucdo das agOes do Programa Brasil Alfabetizado.
Todos esses programas tém por objetivo dar cumprimento ao Plano Nacional de
Educacao - que determina a erradicacdo do analfabetismo e o progressivo atendimento a
jovens e adultos no primeiro segmento de Educacdo de Jovens e Adultos. O FNDE
executa diretamente os programas, ndo havendo repasse de recursos para as aquisicoes

de livros, que sdo realizadas de forma centralizada, a escolha dos livros, entretanto é
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feita pelos professores da rede publica. Os resultados do processo de escolha séo
publicados no Diario Oficial da Unido, para conhecimento dos estados e municipios.
Em caso de desconformidade, os estados e municipios podem solicitar alteracdes, desde
que devidamente comprovada a ocorréncia de erro, porém isto ndo € um processo facil e

pode demorar muito, atrasando o uso do livro na escola.
2.1 O Papel das Editoras e 0 Mercado Editorial.

Atualmente, as producdes dos livros didaticos possuem um alto grau de
complexidade criando uma dissociacdo entre aqueles que o0s escreve - 0s autores- e
aqueles que os produzem e publicam - as grandes editoras. Como um produto de
consumo, sua producdo busca atender a demanda de mercado e superar a concorréncia.
Em relagdo ao livro didatico de histéria, o compromisso das editoras ndo é com as
correntes histdricas, mas com a aceitacao e venda das colecGes. Por isso, diversificam
para abranger aos diferentes professores e posic6es ideologicas. Em sua pesquisa sobre
livros didaticos e editoras, Munakata (2007) entrevistou a Editora Atica (uma das
maiores no setor de didaticos e paradidaticos, no Brasil) questionando se havia uma
opcao politico-pedagogica, respondeu o gerente editorial Jodo Guizzo, responsavel pela

area de Estudos Sociais:

N&o, isso ndo. Realmente o pensamento educacional, a ideologia, a
metodologia — isso tudo tem que atender a necessidade do mercado. A gente
procura ter diversas colegdes em cada area, diversas colecdes. Assim, por
exemplo, um livro com uma visdo um pouco mais tradicional, um livro com
uma visdo mais avancada, mais critica, assim por diante. Entéo, se vocé tem
trés, quatro, cinco colecdes, a area esta praticamente atendida, desde que se
tenha uma venda boa, porque se eu tenho trés cole¢des, mas nenhuma vende,
entdo tem espaco para outras. (MUNAKATA, 2007, p. 274)

Nessa dimensdo de analise, o livro didatico precisa ser entendido como uma
mercadoria, um grande negocio do mundo editorial, pautado na légica do sistema
capitalista de producdo, voltada ao lucro. E um produto da industria cultural,
padronizado e pasteurizado, com valor de uso e de troca, objeto descartavel e perecivel,
principalmente nas versdes chamadas “consumiveis”. AsSim, objetivando atender as
demandas do mercado, as editoras de livros didaticos tém buscado adequar a produgéo

didatica de historia as renovacbes da ciéncia histérica e do ensino de historia,
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principalmente propondo apresentar e trabalhar os conteudos através de diferentes tipos

de documentos.

Em meio a diversidade de titulos existentes no catalogo das editoras, é possivel
observar que, em relacdo ao uso de diversas linguagens sugeridas pelos livros didaticos,
o filme tem sido apresentado como uma importante fonte e recurso para o estudo da
histéria. A proposta desse trabalho é analisar de que forma estas obras sugerem utilizar
os filmes nas aulas de historia. Existe de fato uma proposta didatica para o uso de filmes
na aula de historia nos livros selecionados no catdlogo do Programa Nacional do Livro
para o Ensino Médio- PNLEM? A incorporagdo da linguagem-filme realmente se
efetiva na obra ou se limita apenas a listagens de filmes relacionados ao assunto? As

atividades sugeridas nas obram contemplam os filme sugeridos ?

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para alcancar os objetivos proposto nessa pesquisa, foi preciso inicialmente,
fazer um levantamento das 19 cole¢des de Histdria do PNLEM 2008 para identificar
quais propunham trabalhar com a linguagem-filme. As colecBGes selecionadas no

catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio- PNLEM foram:

A escrita da Historia — volume Unico. Renan Garcia Miranda e Flavio de Campos

Brasil — Historia e sociedade — volume Unico. Francisco Maria Pires Teixeira

Ciéncias Humanas e suas tecnologias —volumes 1, 2 e 3. A. Martini, R. S. Del Gaudio,
J. B. S. Filho e C. M. J. Anastacia

Histdria — volume Unico. Divalte Garcia Figueira

Historia — volume Unico. Gislane Campos Azevedo Seriacopi e Reinaldo Seriacopi
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Histdria — Colecdo Vitoria-Régia. volume Unico. Renato Mocellin

Historia — das cavernas ao terceiro. milénio — volumes 1, 2 e 3. Patricia do Carmo R.

Braick e Myriam Becho Mota.

Historia do mundo ocidental — volume Unico. Lizanias de Souza Lima, Yone de

Carvalho e Antonio Pedro.

Historia em Curso — o Brasil e suas rela¢cbes com o mundo ocidental — volume Gnico

Marly da Silva Motta, Dora Guimardes M. Rocha e Américo Oscar G. Freire

Historia Geral e Brasil — volume Unico. José Geraldo Vinci de Moraes

Historia Global — Brasil e Geral — volume Unico. Gilberto Vieira Cotrim

Historia Moderna e Contemporanea — volume Gnico. Maria Helena V. Senise e Alceu L.

Pazzinato

Histdria — trabalho, cultura e poder — volumes 1, 2 e 3. Ediméri S. Vasco, Sergio A.

Silva, Adriana de Oliveira e Gabardo Dell’ Agostino

Histdria: Uma abordagem integrada — volume Unico. Eduardo A. B. Ojeda, Nicolina L.

Petta e Luciano Emidio Delfini

Nova Historia critica — volume Unico. Mario Furley Schmidt

Nova Histéria integrada — volume Gnico. Luiz E. O. Fernandes e Jodo Paulo M. H.

Ferreira

Pelos caminhos da Histdria — volumes 1, 2 e 3. Adhemar Martins Marques
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Panorama da Historia — volumes 1, 2 e 3. Silvio A. Péra, Newton N. Jr. e Elaine Senise

Barbosa

Rumos da Histoéria — Histéria Geral. e do Brasil — volume Unico. Maria T. D. Moraes e
Antonio P. M. Rezende

Apés a identificacdo das obras que destacam o uso de filme, seja no corpo da
colecdo ou no manual do professor, foram efetivados questionamentos para a anélise do
seu uso, destacamos: Em que momento ocorre a sugestao do filme? No manual didatico
destinado apenas para o professor ou no corpo da colecéo, acessivel ao aluno? Como ela
ocorre? Qual o contetdo relacionado? Quais atividades propostas para o aluno? Quais
atividades proposta para o professor? Existem atividades no livro que contemplam a
analise do filme? Existem subsidios para o professor explorar didaticamente o filme

sugerido? Existe comunicacéo entre os textos da colecéo didatica e os filmes sugeridos?

Tais perguntas visaram analisar se hd ou ndo uma coeréncia entre os filmes
sugeridos e os conteudos de ensino abordados nas colecdes e o teor das propostas

didaticas.

4 ANALISE DA PESQUISA:

Observa-se que as 19 colegdes tiveram a preocupacdo de evidenciar, em algum
momento da obra, seja nos capitulos ou no manual do professor, o filme como uma
ferramenta de ensino viabilizadora da aprendizagem. Napolitano coloca que existem

trés possiblidades basicas de relacao entre historia e cinema:

O cinema na histéria; a histéria no cinema e a Histéria do cinema.
Cada uma das trés abordagens implica uma delimitacdo especifica: O
cinema na Historia € o cinema visto como fonte priméria para a
investigacdo historiogréfica; a historia no cinema é o cinema abordado
como produtor de um discurso histérico e como intérprete do passado;
e, finalmente, a Histéria do cinema enfatiza o estudo dos avancos
técnicos. (NAPOLITANO, 2006, p. 240).
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Apesar de tal visao ser ressaltada em algumas coleg¢des como “Das cavernas ao
terceiro milénio”, de Mota e Braick (2005, p. 7, manual do professor) quando afirmam
que “a obra cinematografica nos diz mais sobre a época em que foi feita do que sobre o
fato histérico que inspirou o enredo”, apenas sete colegdes sinalizaram para as
possibilidades de trabalho com o filme contemplando questdes que vdo além da
exibicdo. A maioria das obras didaticas se limitou a fazer listagens de livros que
poderiam ser assistidos sobre o capitulo estudado. 1sso ndo significa dizer que o uso do
filme esta incorporado as obras como fonte historia. Na maioria dos livros analisados, o
filme é apenas mais uma fonte de informacdo, ndo permitindo ao professor e ao aluno
entender a dimenséo do filme como objeto de investigacdo de uma determinada época,

ou melhor, épocas: a retratada e a produzida pelo filme.

Mesmo nas colecdes que se limitaram apenas listar os filmes, percebe-se a
preocupacdo em oferecer aos alunos possibilidades de utilizar a linguagem como
complementacdo dos estudos e aprendizagem, em “Nova Historia Integrada”
(FERREIRA; FERNANDES, 2005), apresenta-se em cada capitulo uma secao
denominada “Para saber mais- para assistir”. Entretanto, ressalta-se que sem uma
proposta pedagégica articulando o texto didatico, as atividades e o filme, dificilmente
podera se obter aprendizagem histérica através do cinema. Observa-se que autores e
editoras conhecem bem o potencial da linguagem cinematogréafica e sua importancia no
mundo audiovisual dos alunos e professores. Prova disso que, em algumas colecdes,
apesar da auséncia de propostas pedagdgicas, ha a utilizacdo cartazes de filmes como
imagem ilustrativa nos capitulos. No capitulo, por exemplo, “O periodo Vargas” obra
“Historia- uma abordagem integrada” hd um cartaz do filme “Olga” acompanhado da
seguinte informagao: “Figura 4- a alem& Olga Benario, militante comunista [...] Na foto,
cartaz do filme Olga, dirigido por Jayme Monjardim, 2004” (PETTA; OJEDA,
DELFINI, 2005, p. 276). Outro exemplo estd na cole¢do “Ciéncias Humanas e suas
tecnologias”(2005) que, apesar do seu texto ndo estabelecer relacbes com o uso de
filmes, o manual para professor coloca: “A expansdo espanhola ¢ muitissimo bem
retratada no filme: "1492: a conquista do Paraiso” a que, se possivel os alunos devem
assistir. Ao professor cabe elaborar um roteiro e colocar algumas questdes para uma
analise bem fundamentada do filme” (SILVA FILHO et al, 2005, p. 59, grifo nosso).

Observa-se que apesar de reconhecer a importancia do filme ndo ha nenhuma proposta
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didatica que o cologque como uma fonte de andlise, destinando-o um papel de uma
atividade complementar sob total responsabilidade do professor, que pode inclusive

optar por ndo trabalha-lo.

Em todas as obras analisadas apenas sete cole¢fes continham uma proposta
metodoldgica ou orientagdes teoricas para trabalhar filmes na sala de aula, as demais se
mantiveram restritas a listagem de filmes, séo as colecGes com propostas pedagdgicas:
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QUADRO 1 Livros Analisados pela Pesquisa que possuiam proposta de trabalho com a linguagem filme.

Livros/autor/

Editora

Proposta metodoldgica: onde

ocorre

Apresenta andlises especificas

sobre os filmes sugeridos

subsidiando 0 professor

explorar historicamente?

Existe uma
comunicagao entre o
texto da colecdo e o

filme sugerido?

Existem atividades no livro
que contemplem analise do
de

filme e propostas

atividades para o aluno?

Histéria Colecdo | No corpo da obra, apenas no | Sim, apenas como exemplo, | Sim Sim, apenas no capitulo
vitoria-régia Vol. | capitulo “Introdugdo aos estudos | Gladiador (EUA, 2000) em introducdo  aos  estudos
Unico. Renato | historicos”. seguida sugere apenas uma histéricos.  Nos  demais
Mocellin listagem de filmes. capitulos onde  existem
No manual do professor. 3 _ o
IBEP sugestdes de filme nd&o ha
outras sugestdes de atividade.
2005
Historia. Vol. | Manual do professor nao nédo Néo
Unico

Gislane Campos
Azevedo

Seriacopi;

Reinaldo
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Seriacopi.

Editora ABDR

2005

Histdria Global e | Manual do professor néo néo Néo
Brasil. Vol.

Unico.

Gilberto Vieira

Cotrim

Saraiva

2005

Histéria Geral e | Manual do professor néo Néo
Brasil Vol. 3

. néo

Unico.

José Geraldo Vinci

de Moraes.

Editora Atual
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2005

Pelos Caminhos

da Histéria
Vol.1,2¢e3

Adhemar

Marques
Editora Positivo

2005

Manual do professor

ndo

nao

Histéria das
cavernas ao

terceiro milénio.
Vol.1,2e3.

Myriam  Becho
Mota

Patricia  Ramos

Manual do professor
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Braick

Histéria
Mundo

do

Ocidental. Vol.

Unico
Antonio Pedro;

Lizaneas

Souza Lima;

Yone
Carvalho.

Editora FTD

2005

de

de

Na obra didatica e no manual do

professor

Sim, traz andlises dos filme: “A | sim Nao
guerra do fogo”, “Excalibur”, “O

incrivel exército de Brancaleone”,

“Xica da Silva”.
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E possivel perceber que mesmo as cole¢des trazendo uma proposta pedagogica
para trabalhar o filme em sala de aula, as sugestdes ainda estdo restritas ao manual do
professor, sem uma articulacdo entre o texto e o filme sugerido, apenas duas cole¢bes
fogem desse padrdo mas ndo conseguem avangar em termos de proposta pedagdgica
porque ndo oferecem articulacdo entre as atividades e exercicios que acompanham o0s
conteddos. Na maioria, as orientagdes se restringem ao manual do professor, com
orientagdes generalizantes, tais como “todo e qualquer filme que o professor vier a
utilizar como uma “ferramenta” em seu trabalho deve, necessariamente, ser
contextualizado, e determinadas questdes, como as que dizem respeito ao “discurso”
que o diretor procurou implementar, devem ser previamente discutidas com os alunos”
(MARQUES, Adhemar, 2007, p. 11, manual do professor).

Na mesma diretriz segue a cole¢do “Historia das Cavernas ao Terceiro Milénio”
(vo’1l. 1,2 e 3), de Myrian Becho e Patricia Ramos que apresenta no final de cada
capitulo sugestdes de filmes recomendados para o trabalho com um pequeno resumo.
As orientacfes seguem no manual do professor, orientando que o filme deve ser
assistido pelo docente antes de exibi-lo, para avaliar a adequacao do filme a realidade
dos seus alunos ou, se for o caso, para selecionar as passagens mais apropriadas para o

trabalho que propds desenvolver. Diz as autoras:

O trabalho com o cinema nas aulas de Histéria ndo pode
prescindir de uma demarcacdo prévia entre 0 que €
conhecimento historico e 0 que é uma interpretacdo livre do
passado, sem compromisso com a objetividade e a
documentacao, ao contrario da ciéncia histérica, que ndo pode se
furtar do compromisso com a objetividade e os registros do
passado. (MOTA; BRAICK, 2005, p. 7, manual do professor)

A Histdria colecdo Vitdria-Régia, de Renato Mocellin (2005, p. 15-16) nos traz
uma proposta metodoldgica bastante interessante pois apresenta um capitulo especifico
para tratar a ciéncia histdrica e sob o subtitulo “Historia e cinema” faz uma discussdo
sobre as possibilidade de conhecer o passado pelas diversas linguagens existentes,
ressaltando ainda os cuidados para “evitar os esteredtipos, as simplificacdes, a

caricaturizacdo de periodos e personagens e sobretudo anacronismos”. No final do
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capitulo questiona “filmes sdo usados para manipular o conhecimento historico?
Justifique.” No manual do professor o autor comete um equivoco ao afirmar que “de
forma geral os documentarios sdo confiaveis, pois tem a participacdo de professores e
pesquisadores renomados, ja as obras de ficcdo devem ser usadas com cuidado”
(MOCELLIN, 2005, p. 26, manual do professor) entretanto, sabe-se que

Por mais que os documentarios sejam frutos de trabalhos
aprofundados e sérios [...] o professor deve evitar partir do principio
gue a abordagem dada pelo documentario é a Unica possivel ao tema
retratado ou que o conteudo mostrado é a realidade social ou verdade
cientifica sobre o assunto. Mesmo o mais didatico e voltado para o
publico escolar, é um género de filme que implica em um conjunto de
regras de linguagem para a elaboragdo do roteiro, técnicas de
filmagens, principios de montagem e edi¢do, ou seja, implica um
conjunto de escolhas dos profissionais envolvidos na sua realizacao.
(NAPOLITANO, 20086, p. 31)

Ainda no manual o autor fornece indicacdes de filmes, mas se restringe a
analisar, a titulo de exemplo, apenas o filme Gladiador, inclusive para reforcar a
perspectiva dos perigos da ficcdo em relagdo aos equivocos historicos. Contextualizado
no conteddo de Roma descrevendo o0s aspectos da época do imperador Marco Aurélio,
demonstra ao professor como usar esse recurso para melhor enriquecer as suas aulas,
ressaltando as contradi¢cdes historicas do filme, mas com o objetivo intrinseco de

facilitar a aprendizagem do educando e ajudando o docente a usar a criatividade.

Na perspectiva de Napolitano (2006) sobre o documentério a cole¢ao “Historia
Geral e Brasil”, de José Geraldo Vinci de Morais (2005, p.16, manual do professor),

coloca em seu manual:

Como qualquer outro documento, o registro do passado por meio das
cameras expressa subjetividades (diferentes na fic¢do, é claro), e a
construcdo/composicdo em forma de filme as enquadra de acordo com
sua selegdo tematica, montagem, locucdo e musica. O filme ndo é uma
expressdo fiel do “real”, mas uma construgdo que representa parcelas
das construgdes humanas do passado. Tanto os filmes de ficgdo como

0s documentarios podem e devem ser trabalhados na sala de aula,
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seguindo alguns critérios metodolégicos estabelecidos pelo professor
de acordo com as condicOes existentes na escola. Para isso propomos
que ele seja abordado como um documento que tem uma linguagem

prépria.

Ao final de cada unidade a colecdo apresenta uma filmografia baésica,
relacionada com os contetddos abordados. Afirma que o objetivo do trabalho com filmes
é também possibilitar a realizacdo do exercicio sistematico e continuado, complementar
ao livro didatico e estimular os alunos a perceberem como se d& a construcdo do
conhecimento historico. Para isso as escolhas dos filmes seguem critérios que levam em
conta principalmente uma visdo pedagdgica que esta classificada de acordo com cada
unidade. Apresenta como diferencial a sugestdo de constru¢do de uma “ficha

filmografica central” sugerida para desenvolver com os alunos.

O livro de Gilberto Cotrim Histéria Global Brasil e Geral (2005) vem
recomendando ao professor que antes de qualquer coisa ele precisa ter assistido ao filme
indicado e analisado considerando a necessidade de um trabalho de contextualizagdo do
filme junto aos alunos. Pode-se refletir sobre as formas de narrativa, levando os alunos a
observar as diferencas entre obras ficcionais e documentérios, é importante também os
educandos terem contato com os filmes antes, mesmo que em discussdo, antes de
assistirem, para que ocorra um grande envolvimento com 0s assuntos que Sserdo

posteriormente estudados.

Gislane Seriacopi e Reinaldo Seriacopi (2005), assim como 0s outros, também
sugerem que antes de tudo o professor assista ao filme orientando os alunos a prestar
atencdo nas questdes especificas do filme e estimula-los a emitir opinies sobre o que
acabaram de assistir, a fim de agucarem a capacidade de manter permanente o olhar
critico sobre o conteddo histérico do filme, sendo recomendavel orientar os alunos a
buscar algumas informagfes bésicas a respeito do filme, antes de assistir, tais como:
“quem é o diretor? Os personagens retratados sdo veridicos? Existem criticas quanto ao
rigor historico das informag6es? Ha lacunas e omissdes? Existem abordagens diferentes
da que apresentada pelo filme?” (SERIACOPI; SERIACOPI, 2005, p. 7 do manual do

professor)
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A Unica obra que inseriu a andlise do filme no corpo do texto didatico foi
“Historia do Mundo Ocidental”, de Antonio Pedro, Lizaneas de Souza Lima e Yone de
Carvalho (2005), em uma sessdo que denominaram ‘“Historia e cinema”, sendo esta
presente em alguns capitulos apenas conforme demonstrado no quadro 1. Apesar da
relevancia da analise que ultrapassou o limite do resumo e sinopse, infelizmente os
autores ndo articulam o contetdo da analise com os exercicios propostos, tal como €

exigido em avaliacdes como Enem, vestibulares e concursos.

Diante das propostas analisadas observa-se que as atividades trabalhadas com
filmes, documentarios e ficcdo conquistaram espaco importante no dia-a-dia da escola e
do professor, e por isso vale aprofundar sua préatica e refletir sobre seus contetdos e
formas, abrangendo seus contetdos e aprofundando seus conhecimentos histdricos, com
criatividade, ressaltando que os educandos podem aprender de maneira pratica. Com
todas estas indicacgdes os professores podem melhorar as aulas e o ambiente da sala de
aula, enfatizando que as novas metodologias podem ampliar os conhecimentos de todos
e garantir uma visao critica e inovadora.  Entretanto, é preciso ressaltar que a
exibicdo do filme, por si sé ndo confere nenhum tipo de aprendizagem, é preciso

intervencgéo do professor.
CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir da pesquisa aqui apresentada € possivel observar que, nos altimos anos,
0 ensino de histéria vem sofrendo diversas mudancas. Neste contexto, 0s manuais
didaticos tornaram-se a tonica das discussfes acerca do processo ensino-aprendizagem.
De um lado, tedricos que defendem a tese de que o manual didatico € um elemento
indispensavel a sala de aula, do outro, estudiosos que mostram que o manual didatico é,
apenas, um recurso a que o professor pode recorrer. Essa visdo maniqueista porém

precisa ser superada.

Neste estudo, procurou-se analisar como tem sido o0 uso do cinema no ensino de
historia por meio das propostas dos livros didaticos selecionados pelo Guia do PNLEM
2008 — Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio, ficando evidente que
das dezenove colecOes analisadas, apenas sete manuais didaticos apresentaram
propostas de trabalho pautadas no uso de filmes como recurso metodoldgico passivel de
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execucdo. Ainda € necessario ressaltar quem mesmo as obras que continham as
propostas apresentaram limites em relacdo ao uso do filme para fins didaticos. Assim,
apesar das sugestdes de filmes considerados adequados para o desenvolvimento de
aulas, ndo existem atividades que efetivem um trabalho relacionando a linguagem
filmitica e textual. Cabe entdo ao professor de historia definir critérios de selecdo dos
manuais didaticos pautadas na apresentacdo de uma proposta de trabalho concreta e
coerente com as concepcdes e discussdes acerca do fazer pedagdgico em historia sem
perder de vista que o manual didatico é algo que deve contribuir para a melhoria do
processo ensino-aprendizagem, mas que este é marcado por ideologias que podem

prejudicar a formacdo do individuo critico - reflexivo.
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