As disputas sociais em torno do que ensinar. Analise do curriculo das séries iniciais

do ensino fundamental e o ensino de histéria.

MARIA APARECIDA DA SILVA CABRAL!
Para inicio de conversa...

O professor quando planeja suas atividades inevitavelmente se depara com, no
minimo, dois questionamentos: 0 que ensinar e como transmitir tais contetidos? E a
selecdo cultural dos conteldos, operagdo realizada no cotidiano da sala de aula e fora
dela pelo professor, a qual Gimeno Sacristan (2000) adverte em suas pesquisas sobre
curriculo, que define o que deve ser transmitido e, portanto, valorizado e o que deve ser
ocultado no processo do ensino.

No ensino de Histdria das séries iniciais do ensino fundamental, tal selecdo
também é realizada pelo professor que, diante dos contetdos definidos pelas propostas
curriculares, tem a autonomia de priorizar alguns temas em detrimentos de outros, desde
que os justifique por meio de planejamento sistematizado e projetos de ensino.

N&o podemos deixar de mencionar que a selecdo dos contetdos escolares
depende, ainda, das finalidades especificas da escola de cada época. Na pratica, isso
significa que os profissionais, mesmo que ndo tenham consciéncia de muitas das
exigéncias externas a escola, atendem de maneira involuntariosa as expectativas sociais.

A partir desta premissa podemos assegurar que o curriculo se constroi no interior
da sala de aula a partir de pressupostos legais que, de certa maneira, refletem algumas
expectativas sociais. Isso se manifesta nas concepcGes dos professores acerca dos
conteddos e, ainda, por meio do conhecimento prévio e/ou do cotidiano dos alunos,
aspectos que proporcionam a contextualizagdo do conhecimento muitas vezes
valorizado e defendido pelas propostas curriculares oficiais e diversos tedricos da area
do ensino.

Nesse sentido, com o objetivo de verificar a forma como as professoras das
séries iniciais tém abordado o conhecimento histérico na sala de aula, o texto prioriza as
concepgdes destas profissionais com o intuito de analisar de que modo participam na

construcdo da Historia nas salas de aulas. Utilizamos, para tal, o conceito de curriculo a
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partir da perspectiva de Gimeno Sacristan (2000) que o define como eixo articulador de
toda a préatica educativa no interior da escola e Goodson (1997) que o apresenta como
uma construcdo social decorrente de intensos conflitos e negociacdes.

E importante mencionar, ainda, que os resultados desta discussdo somente
tornaram-se possiveis a partir do levantamento de informacGes coletadas por alunas do
terceiro semestre do Curso de Pedagogia que realizaram estagio supervisionado nas
séries iniciais do ensino fundamental em periodo referente aos anos de 2007 a 2010. O
roteiro de observacdo e as entrevistas foram construidos durante as aulas de Pratica e
Metodologia do Ensino de Histdria para as series iniciais do ensino fundamental. Cabe
ressaltar que tais materiais foram produzidos sob nossa supervisdo levando-se em conta
as proposicoes legais para o ensino de Historia no Estado de Sao Paulo.

A pergunta para que ensinar Historia nas séries iniciais do ensino fundamental
foi o eixo articulador da discussao da pesquisa realizada com onze professoras acerca de
suas representacdes sobre esse ensino e como desenvolvem, na pratica, os contetidos
historicos. As questdes sobre os contetidos trabalhados e a metodologia desenvolvida,
assim como suas opinides sobre a importancia do ensino de Historia para a formagéo da
cidadania sdo objetos da problematizacao deste texto.

Em entrevista as professoras foram coletadas informacGes a respeito dos
conteldos abordados em sala de aula, das linguagens utilizadas para transmitir tais
contetdos, da periodicidade dos conteudos considerados de Historia no planejamento
semanal e das atividades didaticas. Esses recortes, em nosso ponto de vista, podem ser
reveladores de qual espaco tem sido reservado ao ensino de Historia no curriculo das
séries inicias nos ultimos anos, possibilitando a compreensdo da finalidade do
conhecimento historico para a formacao dos alunos do ensino fundamental.

A partir destas informagfes surgiram trés tematicas que visam explicitar a
contextualizacdo das atuais propostas curriculares para o0 Ensino de Historia, elaboradas
por especialistas desta area de conhecimento, as diretrizes educacionais para 0 ensino
fundamental no ambito do Estado de S&o Paulo, uma vez que todas as professoras
entrevistadas pertencem a rede estadual de educagdo e a problematizacao dos “fazeres
docentes” das profissionais que sdo as responsaveis pela aquisicéo da leitura e da escrita

nas séries iniciais.
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O ensino de Histdria a partir das propostas curriculares

No inicio dos anos de 1980, o Brasil passou por uma grande efervescéncia
politica e social em razdo das pressdes populares pela redemocratizacdo do pais. Na
Educacdo néo foi diferente, a sociedade civil foi convocada a participar dos rumos que a
definiram como direito de todos®. Os professores, que durante a ditadura militar ndo
tiveram voz para opinar e decidir sobre os rumos da educacdo, foram considerados, a
partir desse momento, sujeitos fundamentais no processo de construcdo de uma escola
de qualidade.

Especificamente no ensino de Histéria, podemos observar mudancas
significativas surgidas a partir da década de 1980, materializadas na publicacdo de
algumas propostas curriculares estaduais e municipais®, uma vez que se tentou
incorporar o debate historiografico realizado na academia para 0 ensino da educacao
bésica. Nesse momento, no Estado de S&o Paulo, os sindicatos de professores, a Anpuh,
as associacg0es cientificas como, por exemplo, a SBPC, a Universidade e alguns técnicos
do governo a frente das politicas publicas foram protagonistas na elaboracdo de uma
nova proposta para o ensino de Histdria, como destaca Fonseca (2008: 86-87). Tratava-
se de repensar as concepg¢des, as metodologias, as fontes e as formas de avaliacdo desse
ensino.

As propostas curriculares da década de 1980* tiveram a intencdo de romper
radicalmente com tudo aquilo que as identificassem com o periodo anterior. Buscavam
superar 0 modelo tecnicista, que era caracterizado por um curriculo formal e dividido
em zonas estanques (objetivos, contedos e atividades didaticas) no tocante a selecdo e
organizacao dos contetdos. Assim, pautaram-se pela introducao de temas geradores ou
eixos tematicos e propunham uma metodologia centrada na ideia de flexibilidade

curricular e, principalmente, almejavam evidenciar que tal documento era resultado de

2 Sobre as lutas em torno dos direitos sociais e humanos, Cf. os textos de DALLARI, Dalmo de Abreu.
(2001) Direitos humanos e cidadania e de KOERNER, Andrei (2005). A cidadania e o artigo 5° da
Constituicdo de 1988. In.: SCHILING, Flavia. (Org.). Direitos humanos e educagdo. Outras
palavras, outras praticas.

® Trata-se aqui das propostas estaduais de S&o Paulo e de Minas Gerais na década de 80 e da municipal de
S&o Paulo na década de 90.

* Para aprofundar a discussdo em torno dos Guias Curriculares de 1970 e das propostas curriculares dos
Estados de Séo Paulo e Minas Gerais da década de 1980, ver FONSECA. Selva Guimarées (2008), em
Caminhos da Histéria ensinada, que analisa os embates ocorridos entre os diferentes sujeitos na
construcdo e configuracéo do ensino de Histdria nas Ultimas décadas.
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muita discussdo entre os diversos sujeitos sociais. (Bittencourt, 2006; Fonseca, 2008).
Nesse sentido, o professor estava no centro da discussdao, uma vez que ele é o
responsavel direto pela materializacdo do curriculo prescrito em sala de aula.

O fato é que com a redemocratizagdo o ensino de Historia, que durante a
ditadura militar foi reduzido a uma matéria de Estudos Sociais, estava mais uma vez
garantido no curriculo como disciplina obrigatoria por sua importancia na contribuigédo
da formacdo da cidadania e fortalecimento da identidade. De acordo com Bittencourt, as
condic@es politicas e culturais da década de 80 favoreceram enormemente a reflexao no
tocante as condigdes de trabalho dos professores e seu papel na escola, bem como a
necessidade da construcdo de novas relagdes pedagoOgicas para atender um publico
escolar com caracteristicas muito diferentes dos que tinham frequentado os bancos
escolares no inicio da década de 70 (2006: 13-17).

Cabrini (2004:54), ao relatar sua experiéncia como professora de histéria®> em
uma escola estadual, apresenta um pouco do clima que era vivenciado pelos professores,
aquela ocasido, ao citar um trecho de um documento produzido pela Secretaria Estadual
de Educagéo de S&o Paulo, no ano de 1983, sobre a democratizagdo e a autonomia da
escola. Questdo que do seu ponto de vista era fundamental para se pensar as relacdes
internas da instituicdo escolar.

A escola nesse cendrio passou a ser considerada como um espaco de produgédo
de conhecimento tentando romper com a ideia secular de mera reprodutora de
conhecimento. Para isso era imprescindivel estreitar o contato com a Universidade com
0 objetivo de formar uma nova mentalidade a respeito do papel e funcdo social da
escola e, no caso do ensino de Historia, refletir sobre o que, como e para que ensinar tal
disciplina. Uma nova concepcdo de educagédo foi delineada, como evidencia Fonseca
(2008:90) ao trazer um trecho da proposta de Histéria da Cenp-SP. Nesse fragmento é

possivel constatar o argumento em prol da necessidade da proposta pedagogica superar:

o divorcio assumido entre os trés graus de escolaridade no que se refere ao
ensino e a pesquisa, onde passivamente cabe ao 1° e 2° graus 0 ensino como
transmissdo de informacdes e ao 3° grau fica reservado o privilégio da

® Este relato de prética faz parte do livro Ensino de Histéria: revisdo urgente, em que CABRINI et al
(2004) apresentam e problematizam as experiéncias de um grupo de pesquisadoras universitarias da
PUC de S&o Paulo, ocorridas no inicio da década de 1980, com o objetivo de repensar o ensino de
histéria como algo global, articulando pesquisa e ensino, no ambito da universidade, bem como
almejando verificar as condices de ensino e de aprendizagem nas 5% séries da rede oficial e
particular do ensino de Sao Paulo.
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pesquisa e consequentemente da producdo do conhecimento... O que
pretende é ultrapassar a mera transmissdo de informacGes, orientando
professores e alunos na compreenséo dos procedimentos para a producdo do
conhecimento.

Desse modo, é importante notar a forte preocupacdo das autoridades
educacionais em confirmar nos documentos oficiais que se tratava de um recomeco, isto
é, um novo tempo para 0 ensino de Histdria. E esse deveria ser construido a muitas
maos e representar o rompimento com a dita “historia tradicional”, que priorizava os
fatos politicos, os herdis e a linearidade na explicacdo do processo histérico, ou seja, 0
ensino de Historia deveria ser repensado em sua concepcao, selecdo de conteddos,
métodos de ensino, linguagens e diversificacdo de fontes.

Nesse sentido, a postura metodologica do professor era de suma importancia,
como afirmam Cabrini et al (2004:21), para a viabilizacdo de uma nova proposta para o
ensino de historia. Isso significa, no entendimento das autoras, que o professor deveria
questionar, no seu fazer cotidiano, “os conteudos ja cristalizados” e “distantes do
aluno”.

Cabia ao professor, nessa perspectiva de trabalho, seguir alguns passos de modo
que em um primeiro momento era preciso construir com alunos o objeto de estudo,
problematizando-o a partir de questionamentos que os levassem a refletir sobre a
natureza do conhecimento histérico. Neste momento, esperava-se, ainda, que 0O
professor fizesse um levantamento prévio daquilo que os alunos ja sabiam sobre o tema
e/ou objeto a ser estudado. Em um segundo momento, era necessario definir os temas a
serem trabalhados na abordagem dos eixos tematicos com o intuito de romper com o
paradigma da visdo sequencial e linear dos acontecimentos historicos.

Em sintese, a indicacdo de se ensinar historia por eixos tematicos ou temas
geradores, a apresentacdo da fundamentacédo tedrica sobre o conhecimento historico e
também pedagogico baseado no construtivismo, a preocupacdo com a consolidacdo do
curriculo e sua legitimacéo junto aos professores, a mudanca do papel do professor, cujo
trabalho passou a ser de mediacgdo da construcdo do conhecimento, o consenso de que 0
aluno era o sujeito de sua aprendizagem e, portanto, construtor do conhecimento
historico foram alguns dos grandes diferenciais das propostas curriculares da decada de
1980.

Cabe lembrar que tais propostas foram alvo de imensas criticas pelo fato de

preterirem o0s grandes acontecimentos e valorizarem as lutas e 0s movimentos sociais,
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como registra Bittencourt (2004:123). Apesar disso, muitas daquelas ideias
permaneceram nas propostas atuais como, por exemplo, 0s eixos tematicos, 0s
pressupostos tedricos e metodoldgicos.

Nos anos de 1990, os Parametros Curriculares Nacionais de Historia foram
elaborados pelo MEC com a intencionalidade de auxiliar o trabalho do professor em seu
cotidiano. Nesse sentido, tinham como intuito oferecer elementos norteadores para a
construcdo do conhecimento historico escolar. Apesar da publicacdo de tal documento
ocorrer em um cenario politico bastante diferente da década anterior, é importante
considera-lo como um passo significativo em relacdo a amplitude de certas questdes no
ambito nacional direcionadas ao ensino de Histdria, uma vez que o0 movimento de
reformulacéo curricular da década anterior ocorreu nos grandes centros urbanos.

Embora no caso do ensino de Histdria muitas das caracteristicas das propostas
anteriores tenham sido incorporadas nos PCNs, pelo menos enquanto ideais, tais como:
a participacdo, ainda que limitada de alguns historiadores vinculados as Universidades,
a permanéncia dos eixos tematicos, a definicdo de um referencial tedrico e
metodoldgico e a definicdo do papel do professor, é preciso destacar a influéncia dos
pressupostos cognitivistas da psicologia da aprendizagem que evidenciam muito mais o
como fazer (método) do que as condi¢des concretas para a realizacdo do ensino.

Alguns autores tém pontuado criticamente a influéncia estrangeira determinante
na reformulacdo do curriculo brasileiro sob a 6tica do mercado ocorrida na década de
1990 (Bittencourt, 2004; Gentili & Mccwan, 2003) ao enfatizarem as habilidades e as
competéncias do ensino.

N&o podemos deixar de trazer a tona que a década de 90 trouxe no seu bojo a
perspectiva da reformulacdo curricular sob a égide liberal, de modo que a inovacéo, se é
que se pode dizer dessa forma, ocorreu, exatamente, na reconfiguracdo dos contetidos
escolares que a partir desse momento passaram a corresponder aos VArios
conhecimentos adquiridos na escola. Assim, conteldo escolar sdo o0s conteddos
explicitos da disciplina e também os valores, as atitudes e as competéncias.

De acordo com essa concepcdo de educagdo, a renovacdo dos conteidos e 0s
métodos devem caminhar na mesma direcdo e sempre estar articulados as finalidades
educacionais. Além disso, em um mundo globalizado e tecnol6gico como o atual, as

novas tecnologias devem fazer parte do cotidiano escolar, pois “a familiaridade ¢ o
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convivio com a variedade de informacdes da televisdo tém feito os professores
utilizarem-se delas como parte integrante dos contetidos escolares” (Bittencourt,
2004:107).

Nesse sentido, os objetivos gerais de Histdria para o ensino fundamental incidem
sobre a possibilidade de que os alunos leiam e compreendam a realidade em que estéo
inseridos, posicionando-se, portanto. Também, espera-se contribuir com a formacao da
identidade criando a capacidade de conhecer os acontecimentos, respeitar os diversos
modos de vida e culturas, compreender as permanéncias e as mudangas nas vivéncias
humanas, aprender os métodos de pesquisa e formas de registros e, ainda, valorizar o
patrimonio sociocultural respeitando a diversidade.

Em relacdo aos conteldos de Historia, a partir da proposta dos PCNs para as
séries iniciais, espera-se que a visdo desta disciplina ultrapasse o seu entendimento
como resultado de grandes feitos heroicos e acontecimentos exclusivamente politicos.
Nesse sentido, sugere-se que o trabalho do professor foque agdes do cotidiano das
criancas privilegiando situacdes de mudancas e permanéncias, diferencas e semelhancas
em distintos tempos e espacos, iniciando, desse modo, problematicas de estudo.

Embora houvesse a preocupacdo, por parte dos elaboradores dos PCNs de
Histdria, em estabelecer uma relagdo entre o conhecimento histérico produzido na
Universidade e o conhecimento produzido na escola, ao se propor a utilizacdo dos
pressupostos tedricos e os métodos de investigagdo no ensino fundamental veiculou-se
uma proposta que, na pratica, apresentou alguns problemas.

De um lado, sugeriu-se, por meio do documento normativo, que o estudo em
Histdria se inicie por temas e problemas, levantamento de saberes prévios dos alunos a
respeito do assunto, utilizacdo de diversas fontes de informacdo e iniciagcdo da pesquisa,
confirmando, portanto, a valorizacdo de investigacdo no ensino fundamental. De outro
lado, ha uma distin¢do no préprio documento entre o saber histérico, “como campo de
pesquisa e producdo de conhecimento do dominio de especialistas”, e o saber historico
escolar, que ¢ apresentado “como conhecimento produzido no espaco escolar”. Assim,
demonstra-se a dificuldade em romper com a relacdo hierarquica que historicamente se
fez presente entre ensino e pesquisa.

O documento faz a opcdo, de forma explicita, pelo eixo tematico, apesar de ndo
explicad-lo muito bem, atribuindo, dessa maneira, ao professor a responsabilidade de
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construir diferentes alternativas de trabalho. Estabelece-se a importancia de propor a
utilizacdo de diversos documentos, a realizacdo de pesquisas e visitacdo de outros
espacos, no entanto, ndo se apresenta, em nenhum momento, como tudo isso pode ser
realizado dentro das atuais condi¢Oes de ensino.

O curriculo das séries iniciais do ensino fundamental no Estado de S&o Paulo

O curriculo do ensino fundamental passou, a partir de 1990, a ser objeto das
reformas educacionais realizadas em diversos estados brasileiros. O intuito disso era
consolidar agdes desenvolvidas nos anos anteriores no tocante a democratizacdo do
ensino e da gestdo escolar, aspectos proclamados pela Constituicio de 1988°.

Com a entrada das classes populares na escola era necessario repensar a
organizacdo da educacdo no sentido de garantir um ensino de qualidade para todos
Nesse movimento de construgdo das bases e das diretrizes para a educacdo nacional,
aprovou-se a Lei 9.394/96. Foram muitas as polémicas quanto a relacdo da educacédo
estatal e privada, formacdo de professores, definicdo de curriculo (ensino, métodos e
avaliacdo), competéncias para administracdo dos niveis de ensino, isto é, redefinicdo
dos papéis dos Municipios e da Unido no gerenciamento e financiamento da educacédo
basica e superior entre outros.

A formacdo de professores nesse cenario foi compreendida como uma das
necessidades para a execucdo e consolidacdo das politicas publicas voltadas a melhoria
do ensino no pais, uma vez que do professor se exigia muito mais que a transmisséo de
conteddos, isto €, apregoava-se uma mudanca de postura em relacdo a concepcéo de
como ensinar e, principalmente, como garantir que os alunos aprendessem.

A ideia do professor pesquisador’, mediador da construgdo do conhecimento,
competente e compromissado com a aprendizagem do aluno passa a ser veiculada nos
diversos documentos oficiais de modo que a Universidade (responsavel pela formagéo
inicial) e o poder publico passam a se preocupar com a formacdo continuada dos

professores.

¢ Sobre as tendéncias atuais dos curriculos para o ensino fundamental no Brasil, ver BARRETO (2000),
gue analisa os pressupostos sociopoliticos norteadores das orientagdes curriculares das diferentes
secretarias de educacdo na década de 80, bem como problematiza o papel decisivo do MEC na
proposicao de reformas que alteraram a configuracéo curricular do ensino fundamental.

" Estamos utilizando o termo professor pesquisador pelo fato de ser recorrente 0 uso em documentos
oficiais. Porém, vale destacar que compartilhamos das ponderacdes de Marli ANDRE (2001) a
respeito de que a atuacdo de tal profissional ndo pode ser avaliada sem que se considere as condicdes
concretas de seu trabalho.
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No Estado de Séo Paulo, as politicas de formacdo continuada de professores se
intensificaram em meados da década de 1990 com o desafio de provocar nos docentes a
reflexdo quanto a mudanca de postura em sala de aula. Para tanto, contou-se com o
apoio de professores pesquisadores das Universidades por meio de convénios e
parcerias.

Apesar de as Universidades contribuirem de forma decisiva tanto na formacéo
inicial dos profissionais que atuam na escola, quanto na elaboracdo de projetos de
formacdo docente, € significativo pontuar alguns desafios que permeiam a relacdo
ensino e pesquisa nesses espacos de formacgdo, como alerta Santos (2008:23). Tal autora
assegura que a integracdo entre ensino e pesquisa na universidade somente ocorrera
guando os dois tiverem a mesma relevancia social.

Cabe aludir, ainda, que das necessidades atuais do ensino decorrem a énfase na
formacdo e na pratica profissional dos profissionais que atuam em educacao,
evidenciando, portanto, o foco na aprendizagem do aluno.

Se nas décadas de 70 e 80 alguns dos desafios depositados as autoridades
educacionais e a sociedade civil eram os altos niveis de repeténcia e de a evasao escolar,
a década de 90 trazia para o debate a questdo da aprendizagem da leitura e da escrita na
concluséo das séries iniciais do ensino fundamental, como podemos notar nas diversas
reformas educacionais.

Nessa perspectiva, programas voltados a priorizacao da leitura e da escrita foram
pensados em diversos municipios e estados brasileiros. No caso do Estado de S&o Paulo,
a partir das avaliacGes realizadas pelo Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo implantado em 1997, projetos de formacdo especificos para
professores que atuam nas séries iniciais foram construidos priorizando o0s
conhecimentos da area de Lingua Portuguesa e a Matematica, bem como materiais de
apoio aos profissionais e ao aluno.

Recentemente a proposta do Ciclo | da Secretaria do Estado de S&o Paulo,
intitulada Orientagcdes Curriculares do Estado de Sao Paulo Lingua Portuguesa e
Matematica (2008), estabeleceu os objetivos e as expectativas de aprendizagem destas
duas areas deixando bem explicito, no proprio titulo do documento, que se trata de uma
priorizagdo da leitura e da escrita nas séries iniciais ao reiterar que ler e escrever séo

prioridades na escola. A questdo que fica € por que a leitura e escrita sdo prioridades
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exclusivas de duas areas de conhecimento? A Histdria, a Geografia, as Ciéncias e as
Artes ndo poderiam também contribuir na formacéo desse aluno das séries iniciais?

Essa valorizacdo de um curriculo minimo marca o discurso e a pratica dos
professores das series iniciais como denotam os relatos das professoras sobre 0s usos
dos materiais didaticos para a explicacdo de contetdos considerados historicos. Das
onze professoras entrevistadas, cinco afirmaram utilizar o material do Ler e Escrever na
abordagem do ensino de histdria e seis que usam livros didaticos e paradidaticos, mas
ndo mencionaram quais, 0 que corrobora o entendimento do uso frequente do material
prescrito pela Secretaria Estadual de Educacéo.

Para que se compreenda a reformulacdo curricular ocorrida neste momento é
preciso considerar que os curriculos, a partir da década de 1990, tém representado as
expectativas sociais de ordem econémica oriundas da nova configuracdo mundial. Cabe
enfatizar que tal fato ndo é exclusivamente brasileiro e sim um fenémeno internacional,
como destaca Bittencourt ao analisar as renovac@es curriculares e o papel que a Historia
tende a desempenhar na ‘“configuragdo de um conhecimento préprio da sociedade
contemporanea” (2004:101).

As professoras, ao serem questionadas sobre a periodicidade do ensino de
Histdria, responderam que o trabalho € realizado nas seguintes situacdes: datas
comemorativas ou no maximo duas vezes por semana. Apenas uma disse que trabalha o
semestre todo, mas ndo soube precisar em que momentos e quais temas. Esse conjunto
de dados é representativo do, lugar que esse conhecimento tem ocupado no curriculo
das séries iniciais do ensino fundamental. Ainda nesse sentido, € oportuno ressaltar que
uma das professoras chegou a dizer que “o ensino de Historia ndo faz parte da grade
curricular”.

A interdisciplinaridade foi mencionada como um fator para que a Histdria fosse
desenvolvida “de maneira conjunta com outras disciplinas”, conforme alegou uma das
entrevistadas.

A imprecisdo do que ensinar e como também foi observada a partir do discurso
de duas professoras: a primeira, ao afirmar que o ensino de Historia “¢ um trabalho
continuo, ja que esta sempre presente nas rodas de conversas” e a segunda ao mencionar
que desenvolve “o ensino de Historia o semestre todo”. Quando ¢ como nao foi citado

por esta professora.
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A priorizagdo de certos conhecimentos, no caso do Estado de Sdo Paulo
conhecimentos centrados nas areas de Lingua Portuguesa e de Matematica, foi pontuado
por uma professora como algo negativo em relacdo a formacgdo dos alunos das séries

iniciais, como revela o trecho a seguir:

O que me intriga muitas vezes é que no ensino de Geografia, Historia e
Ciéncias ndo é dado tanta énfase nas séries iniciais como em Lingua
Portuguesa e Matematica, 0 que acredito ser um grande erro porque muitas
vezes uma aula de histéria é bem mais agradavel que Portugués ou
Matematica (Entrevista transcrita em Relatorio de Estagio, 2007).

E valido observar que apesar dessa professora ter reconhecido a importancia dos
demais componentes curriculares, o argumento que se vale para justificar a permanéncia
de certos saberes disciplinares ¢ improprio, pois ndo se trata de “contetidos agradaveis”
e sim da compreensdo das contribui¢Ges das areas de Historia, Geografia, Ciéncias e
Aurtes para a formacéo integral do aluno.

Uma questdo que merece ser problematizada a partir dessa fala é o fato de o
ensino de Historia, assim como de demais saberes disciplinares, estarem em uma
posicdo de secundarizacdo no curriculo, isto €, sdo compreendidos como de menor
status na formacdo do aluno frente as atuais exigéncias do ensino formal.

E importante ressaltar que tal tendéncia ndo pode ser vista como um fenémeno
tipico do Estado de S&o Paulo. O que o espaco da sala de aula revela e a entrevista com
as professoras traz a tona € que nesse modelo educativo ndo ha espaco para 0s outros
saberes e, tampouco, atividades que ndo estejam atreladas aos propositos avaliativos.

O professor, diante das novas orientacdes curriculares que colocam as avaliagdes
como o epicentro do processo de ensino e de aprendizagem, acaba, por sua vez,
priorizando o que de fato sera aferido e testado, pois 0 que esta em jogo ndo é a
avaliacdo do aluno e sim do seu proprio trabalho. Dessa forma, a pratica docente focada
no processo avaliativo opera, no interior das instituicGes escolares, a concretizacdo das
politicas atuais de educacdo que tentam responder as novas demandas de qualidade de
ensino voltadas a aquisicao de competéncias e habilidades.

A forte tendéncia das avaliacBes em quase todos os niveis de ensino tem levado
a reorganizacdo dos curriculos do ensino fundamental, como demonstram a
institucionalizacdo de provas externas como a Brasil (federal), o Saresp (estadual), a
Sdo Paulo (municipio). Sendo assim, conferimos que o curriculo do ensino fundamental

tem se organizado cada vez mais para atender a finalidade de avaliagéo. Percebemos,
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ainda, que a ldgica das avaliacbes incide cada vez mais nas praticas cotidianas
escolares, a medida que o professor acaba por seguir o roteiro da avaliacao externa.
Analise dos fazeres docentes na construgdo do ensino de Histdria nas séries iniciais do
ensino fundamental

O ensino de Historia foi introduzido no Brasil no curriculo do ensino secundério
a partir do século XIX, com a missdo de legitimar um passado que justificasse a
formacdo do Estado-nacdo. Na atualidade, um dos objetivos desse ensino é contribuir
para a construcdo da identidade articulando-a a questéo da cidadania.

Em consonancia com esse escopo, uma das professoras, ao ser questionada sobre
a importancia do ensino de Historia para a formacao da cidadania, ratifica o pensamento
oficial ao afirmar que “sem o estudo da Historia ndo sabemos quem somos. Nao
entendemos os dias atuais e nem nos preparamos para o futuro”. Das onze professoras
entrevistadas, pudemos observar a unanimidade quanto a compreensdo das
contribuicdes do ensino de Histdria para a formacéo da cidadania. Porém, o desafio que
se coloca é como desenvolver atividades didaticas que se relacionem a tal objetivo?
Como construir um ensino significativo e prazeroso para os alunos em uma escola ainda
tdo marcada de relagdes pedagodgicas autoritarias e excludentes?

Do professor se exige a competéncia para a selecdo dos contetdos de historia
estabelecendo os critérios de organizacdo, bem como habilidade para realizar atividades
que valorizem os saberes prévios e/ou cotidianos dos alunos, avaliar as informagdes
trazidas para a sala de aula pelos alunos e, a partir disso, espera-se que proponha novos
questionamentos. Sua atuacdo e planejamento, portanto, devem incluir a selecdo de
diversos materiais para consulta, possibilitar visitas e pesquisas em locais com muitas
informagdes e proporcionar que os alunos produzam materiais sobre as diversas
atividades realizadas em sala de aula e fora dela.

Embora haja uma orientacdo para que o professor de Histdria construa
conhecimento histérico com seus alunos a partir da releitura de fontes de informacoes e
da eleicdo de novos sujeitos e fatos histdricos, é necessério destacar que lhe cabe a
compreensdo da diferenca que ha entre o saber produzido na academia e o saber escolar.
De acordo com os PCNs de Historia ¢ importante que o professor tenha “consciéncia de

que as producBes dos alunos ndo sdo semelhantes aquelas construidas pelos
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historiadores nem devem dar conta de explicar a totalidade das questdes [...]” (BRASIL,
2000: 75).

A partir da publicacdo dos PCNs de Histéria pode-se afirmar que ha uma certa
flexibilizacdo dos conteddos. Nesse sentido, é de fundamental importancia que o
professor saiba selecionar os conteldos de acordo com a sua realidade local,
mobilizando os conceitos necessarios para a discussdo na area da Historia.

A selecdo de conteldos realizada pelo professor na sala de aula indica o que esta
sendo valorizado na formacdo do aluno e por isso foi uma das questdes que as alunas
estagidrias do Curso de Pedagogia priorizaram nas entrevistas com as professoras
pesquisadas. O levantamento de tais contetdos tinha como objetivo a verificacdo e a
anélise dos contetdos didaticos selecionados e as suas formas de transmissdo. Todas as
professoras entrevistadas enfatizaram que seguem os contetdos dos livros didaticos
durante as aulas para explicar os contetdos de Histdria, provando o quanto esse material
didatico influencia, de modo decisivo, na sequenciacdo, isto é, na organizacdo dos
contetdos em sala de aula.

Quando questionadas sobre quais livros priorizam na explicagdo dos fatos
historicos, cinco delas mencionaram o material do Ler e Escrever, projeto este que,
conforme apontamos anteriormente, fora implantado na rede estadual paulista de ensino
para as series iniciais. O referido material tem como foco o desenvolvimento de
atividades em prol da aprendizagem da leitura e da escrita, 0 que nos parece
significativo para a confirmacgédo da hipotese de que ha uma priorizacdo dos conteudos
da area de Lingua Portuguesa nessas séries. As demais professoras, ou seja, seis delas,
fizeram referéncia & utilizacdo de livros paradidaticos para a explicacdo de
acontecimentos histéricos demonstrando, com isso, a insuficiéncia do material para a
compreensdo dos contetdos.

A preocupacdo em trabalhar com a nocao de tempo foi citada por apenas quatro
professoras, mas em nenhum momento explicitaram a maneira como o realizam. A
primeira delas afirma que aborda os “conceitos de temporalidade” com o objetivo de
problematizar a influéncia dos acontecimentos passados no presente. A segunda e a
terceira justificaram que abordam a “historia do aluno” com énfase na histéria pessoal
de cada um, seguindo uma linha do tempo. Apenas uma professora afirmou seguir a

cronologia tradicional ao mencionar que “neste ano [2010] priorizei a contextualizagdo
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dos periodos Brasil Colonia ¢ Brasil Republica”. Vale lembrar que tal conceito €
bastante crucial para o ensino de Historia e, inclusive, evidencia a preocupacéao frente
aos PCNs, uma vez que traz a tona a importancia de registrar, ainda que de forma
parcial, atividades com o conceito de tempo, bem como o de espago, caracterizado o
documento como estudo do meio.

Os eixos tematicos tdo propagados como a grande renovacao na década de 1980
foram problematizados por apenas duas professoras, as quais ressaltaram a preocupacéo
em desenvolver atividades com temas atuais e relacioné-las ao ensino de Historia.
Exemplos disso podem ser comprovados na selecdo apresentada a respeito da
identidade, cidadania, direitos e deveres, além das datas comemorativas. Assim sendo,
as professoras colocam em evidéncia o que denominam de histéria local e cotidiano ou
de vida.

A importancia de integrar o cotidiano e a historia de vida dos alunos pode se
constituir em um trabalho interessante na sala de aula. Nessa perspectiva, Bittencourt
(2004:165) argumenta que “a associagdo entre o cotidiano e a histéria de vida dos
alunos possibilita contextualizar essa vivéncia em uma sociedade e articular a historia
individual a uma historia coletiva”.

Sobre os métodos de ensino, as onze professoras afirmaram que se utilizam de
diversos instrumentos, tais como textos informativos, videos, mapas, internet e musicas
a fim de consolidar a transposi¢do didatica dos contetdos. Revelam, portanto, um uso
diversificado de materiais, no entanto, o que nos chamou a atencao nas respostas foi o
fato de que quando questionadas para além dos recursos, isto é, quando indagadas sobre
a forma com que se apropriam dos meios e com quais objetivos, apenas duas das onze
professoras demonstraram o dominio do conteudo a ser desenvolvido, bem como o
objetivo com que estava usando tal recurso.

A professora que na questdo sobre os conteudos de ensino afirmou relacionar a
historia de vida a questfes mais amplas mostrou-se coerente ao evidenciar que sempre
que possivel utiliza diversos materiais (fotos, videos e mapas). Reiterou que no trabalho
com a histdria de vida foi necessario entrevistar, por varias vezes, 0s pais das criangas
para que relatassem fatos ocorridos na historia familiar, bem como realizar pesquisa

com fotos antigas, livros, além de revistas com o significado dos nomes dos alunos. O
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resultado desse trabalho culminou em uma producdo coletiva sobre a historia das
familias com textos e imagens.

A outra professora que enfatizou o uso de diversos instrumentos em sala de aula
e explicitou seus objetivos em tais contextos, destacou a intencionalidade de

desenvolver:

a leitura critica, comparar os acontecimentos no tempo, discernir algumas
semelhancas e diferencas sociais, econdmicas e culturais existentes entre 0s
grupos de convivio, tanto escolar quanto em sua cidade, identificar alguns
tipos de documentos histéricos e fontes de informacGes discernindo suas
funcBes (Entrevista transcrita em Relat6rio de Estagio, 2010.)

E importante notar que todas as professoras apropriaram-se do discurso oficial,
das prescricdes legais em relacdo ao ensino de Historia. Ao enfatizarem, em suas falas,
que priorizam a historia de vida, a histéria do cotidiano e a historia local, com destaque
as questdes sociais, demonstraram sintonia com as mudancas de paradigmas no ensino
de Histéria. O que nos chama a atencdo, entretanto, é que apenas duas professoras
mostraram o dominio das questdes didaticas relacionadas aos contetidos de ensino e das
formas de transmissdo. Essa situacdo nos remete a reflexdo sobre a forma como tais
profissionais ressignificam o curriculo no cotidiano escolar.

Essas respostas nos revelam a mudanca aparente dos temas que podem ser
abordados em sala de aula indicando uma ampliacdo das tematicas, mas, sobretudo,
desvendam o que esta sendo conservado na postura e concepgdo de tais profissionais no
ensino de Historia. Nesse sentido, quando questionadas sobre as datas comemorativas,
foi possivel verificar a énfase em algumas datas tradicionais do calendério escolar, tais
como 19 de abril, 13 de maio, 07 de setembro e 15 de novembro.

Dos recursos metodologicos mais utilizados, o livro didatico foi o mais citado
pelas professoras, ou seja, dez das onze afirmaram o uso quase que diario desste
material. De acordo com Bittencourt (2004:299) “os livros didaticos, os mais usados
instrumentos de trabalho integrantes da ‘tradi¢do escolar’ de professores e alunos, fazem
parte do cotidiano escolar ha pelo menos dois séculos”.

E importante registrar que o livro didatico pode ser um recurso bastante
importante para o auxilio do professor em sala de aula, pois disponibiliza textos e
imagens, apresenta problematizaces dos assuntos abordados, todavia ndo pode ser
compreendido como o Unico instrumento a ser utilizado. Assim, a questdo que se coloca
é 0 uso que o professor pode fazer desse rico instrumento, isto €, tudo depende da forma
como é realizada sua utilizacdo em sala de aula e a partir de qual concepcao.
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Vale lembrar que a partir das reformulacdes curriculares da década de 1980
tornou-se uma das preocupacfes, no ensino de Historia, fazer com que o aluno néo
ficasse limitado aos contetdos, mas, fundamentalmente, desenvolvesse a capacidade de
fazer comparacdes com outras épocas sabendo ler diferentes tipos de textos. Além disso,
é preciso garantir a compreensao das nog6es e de conceitos como cultura (organizacdo
social e do trabalho), tempo e espaco.

Trabalho esse que exige do professor uma postura bastante diferente, o que
implica em transformar o espago da sala de aula em um local ndo apenas de reproducéo
do conhecimento legitimado socialmente, mas, sobretudo, de troca, de sistematizagdo

dos saberes prévios e, finalmente, de construcdo coletiva do conhecimento, pois:

o conhecimento histérico ndo se limita a apresentar o fato no tempo e no
espago acompanhado de uma série de documentos que comprovam a sua
existéncia. E preciso ligar o fato a temas e aos sujeitos que o produziram
para buscar uma explicacéo. E para explicar e interpretar os fatos, é preciso
uma anélise, que deve obedecer a determinados principios (Bittencourt,
2004: 183).
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