ENSINO DE HISTORIA: QUESTAO ESTATAL OU PUBLICA?

MARGARIDA MARIA DIAS DE OLIVEIRA!

A Historia nas salas de aulas brasileiras

Anderson tem 19 anos. Esta terminando o 4° ano do ensino médio integrado ao
tecnologico no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e, durante toda sua
vida estudantil, nunca estudou Histéria do Brasil. Na primeira fase do ensino
fundamental, a escola optou por uma colecdo que trabalhava com projetos. Na segunda
fase do ensino fundamental, na antiga 52 série, a colecédo de livros, voltada para a, assim
chamada, Histdria Integrada, iniciava com o0s conteddos relativos ao surgimento do
homem e da escrita e seguia pelas chamadas Historia Antiga e Histéria Medieval. Na 72
série, o estudante mudou de escola, e, nessa oportunidade, uma nova realidade se
configurava: os professores optaram por uma colecdo que fazia a divisdo: Histéria do
Brasil para a 5% e 62 séries e Historia Geral para a 72 e 8?2 séries. Entdo, mais uma vez,
Anderson estudou os conteudos relativos a Historia Geral. No ensino médio, integrado
ao tecnologico, com os varios recortes feitos pelos programas, ndo foi trabalhada a
Histdria do Brasil.

Resultado desses varios desencontros: um estudante brasileiro que nunca
estudou, na escola, Historia do Brasil!

Isso é grave? Eu responderia que pode ser muito grave, ou ndo. Depende.

Se o aluno, durante sua vida escolar, aprendeu os processos de producdo do
conhecimento especificos a disciplina, ou seja, se ele “aprendeu a aprender”, a falta
desse conteudo ndo serd tdo perniciosa, visto que, potencialmente, a qualquer
momento, o cidaddo podera estudar sobre aquele contetdo e, mais que isso, tera as
capacidades necessarias para construir o seu conhecimento historico.

No entanto, quando o aluno s6 teve acesso a um modelo de ensino

essencialmente informativo, a existéncia ou ndo de conteldos conceituais faz muita
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diferenca. Nessa adjetivagdo do ensino como essencialmente informativo, ndo esta
implicito nenhum demérito, apenas a constatacdo de que a ideia de renovacdo, em
termos de disciplinas escolares, pautou-se, em nosso pais (sobretudo em Historia),
menos pela substituicdo e mais pelo acréscimo de contedos.

E uma verdade que pode ser constatada no cotidiano das escolas brasileiras.

Prescricdes e planejamentos para o ensino de histéria

Os gestores da educagdo, no entanto, podem trabalhar com esse grau de
relativismo? Entendo que ndo. Nem os 6rgdos estatais de qualquer ambito (federal,
estadual, municipal), nem escolas — por meio dos seus projetos politico-pedagogicos
e/ou planejamentos — e mesmo nds, professores, em nossos planejamentos por turmas,
podemos nos restringir ao que virtualmente podem alcancar nossos alunos
individualmente.

Nossos objetivos devem atingir toda a turma e, além disso, considerar que o
conhecimento deve ser construido pelos alunos em um processo crescente de
complexizagéo.

Nesse sentido, afirma o Edital do Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD, 2011:

Como &rea de conhecimento, a Histéria modificou-se muito no século XX,
deixando de ser entendida como o resgate dos fatos ocorridos para ser a
representacdo destes, por meio da interpretacdo das fontes e testemunhos.
Contudo, o conhecimento histdrico escolar ainda estd muito marcado pelo
senso comum sobre a Histéria: a enumeracdo, a mais exata possivel, dos
fatos, datas e personagens do passado e, portanto, centrada na informagéo e
na memorizagao.

Considera-se que ha consenso suficiente entre os profissionais de Historia
para afirmar que a educagdo basica precisa desconstruir esse senso comum,
0 qual estd na base da percepcao de que, no livro didatico, ha uma verdade
absoluta, ignorando os saberes prévios dos estudantes. Essa visdo parte de
uma concepcdo de ensino-aprendizagem calcada na transmissdo sem relacdo
com a realidade e com o dia-a-dia dos alunos, 0 que ndo proporciona,
portanto, a compreens@o de como o conhecimento do passado e dos modos
humanos padronizados de agir, pensar e sentir, estabelecidos em diferentes
tempos e espagos, podem possibilitar o pensar historicamente, que é o
objetivo central do ensino-aprendizagem de Historia. (Edital do PNLD 2011)
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Esse documento, que estabelece os critérios pelos quais foram avaliados os
livros didaticos disponibilizados no Guia do PNLD para escolha por todos os

professores, delimita claramente uma situacao anterior e que queremos superar.

Para que serve o ensino-aprendizagem de Histéria?

O senso comum sobre a disciplina Histdria, partilhado, inclusive, por parte dos
profissionais de outras areas de conhecimento, concebe a Histdria como o resgate de
todo o passado de todas as sociedades. Essa visdo ndo é de todo desproposital. Ela é
tributaria do enorme prestigio das concep¢des tradicionais de Historia, conhecidas pelas
denominacdes de “positivista”, “metddica” e que foram preponderantes na escrita da
Historia no século XIX e, com algumas modernizacGes, na historia escolar, pelo menos
em nosso pais, durante significativa parte do século XX.

A necessidade de superacdo dessa visdo é coerente, segundo explicita o edital,
tanto com um consenso entre os profissionais de Histdria sobre a natureza dos estudos
historicos quanto com concepgdes de educacdo que entendem o aluno como sujeito do
seu conhecimento e que, portanto, tém por finalidade béasica a constru¢do de posturas
investigativas por parte dos estudantes.

Além disso, a importancia dessa diferenca (senso comum sobre a natureza do
conhecimento histdrico e o entendimento dos especialistas da area) impde-se hoje como
um dos grandes desafios dos profissionais de Histdria. O fosso que existe entre 0 que a
sociedade entende como historia e o que concebem seus profissionais é imenso!

A polissemia da palavra Historia é oportuna para lembramos que as diferencas
de significados denotam uma operacdo de ruptura. A Historia vivida ou o processo
historico refere-se as experiéncias vivenciadas pelas diversas sociedades, mas este
passado ndo pode ser recomposto em sua totalidade, ndo ha como resgatar o passado na
sua inteireza.

A historia escrita € um recorte desse passado, ndo por incompeténcia dos
profissionais de Historia, mas porque este é objetivo da produgdo do conhecimento
historico: problematizar o passado. Nao se estuda Historia para contar tudo o que

aconteceu, mas para construir uma problematica sobre o passado ou sobre um tema em
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perspectiva historica. E importante ressaltar, ainda, que essas motivaces sio sempre

desencadeadas no presente. Como bem afirma Antoine Prost:

Em vez de uma esséncia eterna, de uma ideia platénica, a disciplina
chamada histéria é uma realidade, em si mesma, histérica, ou seja,
situada no tempo e no espaco, assumida por homens que se dizem
historiadores e que sdo reconhecidos como tais, além de ser aceita como
histéria por diversos publicos. Em vez de uma histéria sub specie
aeternitatis, cujas caracteristicas tivessem atravessado, sem qualquer
alteracao, as vicissitudes do tempo, existem diferentes producfes que 0s
contemporaneos de determinada época estdo de acordo em considerar
como historia: ou seja, antes de ser uma disciplina cientifica — segundo
sua pretensdo e, até certo ponto, conforme ela o é efetivamente -, a
historia é uma pratica social. (PROST, 2008, 13)

Histdria: pesquisa e ensino

Entdo, o que produz o profissional de Histéria?

Entendo que esse profissional produz conhecimentos histdricos em duas
dimensGes: na pesquisa académica e no ensino escolar.

Produzir conhecimento histdrico na pesquisa académica € partir de uma
problemética tendo o tempo como categoria principal. Faz-se uma investigacdo por
meio de fontes, utilizando instrumentos tedricos e metodoldgicos e consubstancia-se o
resultado desse caminho percorrido em um texto académico.

Produzir conhecimento historico na dimensdo do ensino escolar & construir
coletivamente conhecimentos histdricos (que serdo novos apenas para os alunos) a partir
do conjunto de saberes aceitos pela tradicio historiogréfica. E preciso ter em mente que
a forma de construcdo do conhecimento histdrico na pesquisa serve como referéncia na
producdo do conhecimento historico escolar. Suas particularidades justificam sua
necessidade como saber especifico que dialoga com um cédigo disciplinar construido
pela tradicdo escolar.

Além disso, posto que esse saber tem objetivos e publicos especificos, sera
conduzido coerentemente com essa realidade. Se assim néo for, havera grandes chances
de insucesso.

Ora, as etapas de producdo do conhecimento histérico, elencadas anteriormente,

sdo também a base para o ensino de Historia.
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A base do ensino de Historia origina-se da metodologia histérica. A diferenca é
que tal procedimento realiza-se em conjunto com os alunos e com fins especificos para
a compreensdo desse processo de producdo do conhecimento, fazendo com que se torne

claro como € produzida a pesquisa historica:

1) elege-se uma problematica (tema, periodo histérico);

2) tem-se o tempo como categoria principal (como o assunto em estudo foi
enfrentado por outras sociedades);

3) dialoga-se com o tempo por meio das fontes (utiliza-se o livro didatico,
mapas, imagens, musicas, documentos);

4) utilizam-se instrumentos tedricos e metodoldgicos (conceitos, formas de
proceder);

5) constroi-se uma narrativa/interpretacdo/analise (pede-se um texto, um

debate, uma peca teatral, uma redacdo, uma prova).

A teoria do conhecimento historico é que especifica o olhar de Historia. E isso
que fundamenta a necessidade do ensino de Histdria, sera essa a base para que o aluno
pense historicamente.

Dito de outra forma: por que ensinamos Historia? Porque a forma de producgéo
do conhecimento histérico compreendido pelo ensino e construido como conhecimento
pelos alunos € que diferencia esse conhecimento dos outros e que da condi¢cfes ao ser
humano de pensar historicamente e de reconhecer-se como sujeito de uma sociedade
diferente de outras sociedades que convivem no mesmo tempo ou que se construiram

em tempos histéricos diferentes.

Ensino-aprendizagem de Historia e formacéo do cidadéo

E a teoria da Historia que fundamenta o ensino de Historia, logo, a compreenséo
(e transformacdo) da disciplina escolar perpassa a interlocu¢cdo com a construcdo do
conhecimento histérico.

Contudo, se, no que concerne a educacdo bésica, pensar historicamente € o
objetivo principal, entdo, impde-se outra discussdo, apontada por Laville:
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Enquanto na maioria dos paises se diz que o objetivo do ensino da histéria é
desenvolver nos alunos as capacidades de que o cidaddo precisa para
participar da sociedade de maneira autbnoma e refletida, o ensino da
histéria, ainda €, muitas vezes, reduzido a uma narrativa fechada, destinada
a moldar as consciéncias e a ditar as obrigacdes e 0s comportamentos para
com a nacdo. (LAVILLE, 1999, 135)

Diante dessa constatacdo, haveria espaco no ensino de Historia para a formacéo
consciente, mas autdbnoma dos estudantes? Ou, necessariamente, 0 ensino de Historia é
a formacao cidada dentro dos parametros da sociedade englobante?

A formacdo autbnoma é utdpica? A ligacdo com a formacdo cidadd ndo
multiplica os riscos do ensino de Historia de uma certa ideologia?

Para 0 ensino de Historia, essas questdes sdo centrais e definidoras de debates
que precisam ser travados, inclusive, para delimitacdo de parametros que norteiem

propostas curriculares, projetos politico-pedagdgicos, programas.

Demandas sociais exigem novos debates tedricos

Ainda como contribuicdo as reflexGes aqui apresentadas gostaria de lembrar o
verdadeiro imbréglio que caracteriza hoje, no ensino de Historia, as referéncias as
memorias, a diferenciagdo com a memoria histérica e as influéncias de ambas na
historia ensinada.

A memo0ria historica guarda varias narrativas atraves dos varios grupos sociais,
instituicBes, classes. A Historia, como producdo do conhecimento cientifico, comp&e
outras narrativas. Embasadas numa das visdes que a sociedade guardou, muitas vezes,
partindo dessa memoria, grupos ou individuos compdem um conhecimento que vai de
encontro a ela.

O profissional de Histdria deve demonstrar essas ligacfes — do passado com o
presente — e, embora ndo deva instituir uma como verdade Unica (0 que entendemos por
historia tradicional é exatamente essa operacdo), deve ter clareza de que a memdria
influencia a historia, e a historia influencia a memoria.

Por outro lado, o pesquisador e o professor de Historia precisam refletir — e o

segundo, como dever de oficio — e ter clareza do momento em que € recomendavel,
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necessario, desejado, (para o publico com quem trabalha) conhecer narrativa(s),
confronta-la(s), interpreta-la(s) e compreendé-la(s).

Essas varias operacdes pressupdem aprendizados, como nos lembra Aries:

Ela deve possuir uma linguagem, um determinado sistema de referéncias. Se
os alunos nao tiverem ja nenhum conhecimento do mais elementar sistema
cronolégico, nem sequer poderdo compreender uma visita a um museu ou
mesmo uma visita a um antiquario. (ARIES, 1991, 12)

Nessa perspectiva, hd a necessidade do reconhecimento das varias memorias e
de que nenhuma secreta a verdade historica. Além disso, é fundamental estabelecer as
diferencas entre essa memoria e a historia produzida pelos historiadores, ou seja,
produzida pela pesquisa historica.

Tem-se observado uma simplificagdo dessa questdo, como se houvesse apenas
uma memoria, no maximo, duas. Uma oficial, identificada com o governo e a outra, que
seria a produzida nas academias. A oficial é vista como falsa, e a académica, como
distanciada do povo.

E preciso notar que alguns livros didaticos e algumas publicacdes de divulgacéo
tém propugnado o resgate da memoria como porta-voz de grupos historicamente
excluidos. Essa fala — a partir da historia oral ou mesmo através de outras fontes
documentais — tem sido equiparada a producdo da pesquisa histérica e mal entendida
como detentora da verdade num processo de sacralizagdo da voz popular.

E preciso ndo cometer o equivoco de colocar-se a memaria — principalmente na
12 fase do ensino fundamental — como substituta do ensino de Histdria. A memdria dos
avos, dos pais, dos antepassados em geral pode até ser mais atraente para as criangas,
pode apresentar outras possibilidades para o processo histérico, mas ndo deve substituir
a informacédo fornecida pela pesquisa histdrica.

Infelizmente, esse € um procedimento comum. Na impossibilidade de levar os
membros mais idosos da familia para as atividades desenvolvidas em sala de aula,
utilizam-se, inclusive, as famosas “entrevistas” como tarefas escolares para servirem de
subsidio ou, até mesmo, como recurso para contar como era a rua, o bairro, a cidade,
COMo Vviviam as pessoas.

Na base da utilizacdo deste, assim chamado, novo recurso, esta a ideia de que as

memdrias dos mais velhos sdo o contraponto a Historia dos “grandes homens”, oficial, e
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esta Ultima definida como chata, enfadonha, desinteressante e outros adjetivos que,
infelizmente, tém sido costumeiramente associados ao ensino de Historia.

Qual o problema?

Essas falas, geralmente, reproduzem um passado idealizado. A memoria € ai
utilizada sem nenhuma criticidade, questdo sobre a qual os profissionais, ja ha bastante
tempo, vém refletindo e discutindo. N&o se questiona sobre os papéis do entrevistador e
do entrevistado, das intervencdes de quem pergunta, como pergunta, em que condicdes
pergunta, da mesma forma, da imagem que o entrevistado quer passar de si e outras
inimeras problematicas que permeiam as técnicas de pesquisa.

E preciso ter em mente que os depoimentos ndo substituem a pesquisa historica
nem o conhecimento por ela produzido. A ideia de posso testemunhar porque vi é tdo
inebriante quanto falsa e ndo constitui nenhuma garantia de verdade. O depoimento oral,
como a informagcdo extraida de qualquer outro tipo de fonte é condicionado pelo tempo,
espaco e sociedade que o produziu.

Jacques Le Goff, no livro Histéria e Memdria, acrescenta as preocupa¢fes com

as retificacGes que devem ser feitas a essa memoria por meio da escola e da midia.

Em primeiro lugar, porque ha pelo menos duas historias e voltarei a este
ponto: a da memdria coletiva e a dos historiadores. A primeira é
essencialmente mitica, deformada, anacronica, mas constitui o vivido desta
relagdo nunca acabada entre o presente e 0 passado. E desejavel que a
informacdo histérica, fornecida pelos historiadores de oficio, vulgarizada
pela escola (ou pelo menos deveria sé-lo) e os mass media corrija esta
histéria tradicionalmente falseada. A historia deve esclarecer a memdria e
ajudé-la a retificar os seus erros. (LE GOFF, 1996, 29)

E fundamental ressaltar que essa argumentacio ndo tem por objetivo inutilizar as
iniciativas por um ensino de histéria mais significativo, mas sim problematizar esse
mesmo ensino a partir das especificidades da producdo do conhecimento historico.

Além disso, queremos afirmar que nos, professores de Histdria, precisamos
enfrentar a discussdo sobre quais critérios, parametros, diretrizes utilizaremos para

garantir a educacao historica necessaria ao cidadao brasileiro.
Prescrever e planejar: preocupacao estatal ou publica?

Alguns podem afirmar que essa € uma preocupacdo de Estado, e ndo de

professores.
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Serd?

Sera que refletir e deliberar sobre isso ndo faria parte das nossas prerrogativas de
professores? E, sobretudo, sera que responder sobre isso ndo seria a forma de falar da

especificidade do conhecimento historico e da necessidade dele?

N&o seria responder a famosa (contundente e tantas vezes inconveniente)
epigrafe do livro Apologia da Histéria ou ao oficio do historiador, “papai, para que

serve a historia?”.

N&o seria a oportunidade de garantir que todos os alunos brasileiros tivessem
direito ao ensino-aprendizagem de histéria do Brasil, do mundo, do seu municipio e,
sobretudo, que, por meio de qualquer um desses conteudos, eles pudessem compreender

todos os outros?
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