CONCEPCAO DE HISTORIA E ENSINO NA PROPOSTA DE
REORIENTACAO CURRICULAR DE GOIAS, MUDANCA OU
PERMANENCIA.

MARCIA APARECIDA VIEIRA ANDRADE

O artigo visa contribuir com os profissionais da educacdo tanto das
universidades como da rede no que se refere ao debate sobre o ensino de histéria
contido nos documentos oficiais do processo de Reorientagdo Curricular. Para tanto,
esta divido em trés partes:

e A primeira parte € um pequeno debate tedrico sobre Curriculo e o desafio
da area de Historia na Reorientacdo Curricular de Goias.

e A segunda esta intitulada como: Historia do Processo de Reorientacdo
Curricular em Goias, uma breve reflexdo sobre Curriculo e Ensino de
Historia em Goiés.

e E na ultima parte estd : O Ensino de Histdria presente na proposta de
Reorientacdo Curricular e o que ela herda da escola dos Annales.

Curriculo e o desafio da &rea de histéria na reorientacdo curricular de Goias

A palavra curriculo vem do latim curriculum que significa “pista de corrida”. Ao
refletirmos sobre o significado desta, verificamos que no curso desta corrida, deparamo-
nos com as atividades educativas e estas contém a visdo dos educadores quanto ao
conhecimento produzido no espaco escolar. Sendo assim, o curriculo vem carregado de
intencBes de quem o constroi, ele é aquilo que somos, pois nele esta contida a
concepcao de mundo, da area, do que pensamos ter relevancia para nossos alunos, tudo
isso articulado a aspectos estruturais disciplinares e cotidianos da educacdo. Além da
distribuicdo de tempo de acordo com a cultura, e clareza na disciplina com foco claro e
relevante. “Aquilo que acontece objetivamente ao aluno como resultado da
escolarizacdo como experiéncia de vida.” (FORQUIN, 1993, p. 23)

O Curriculo néo é conhecimento neutro que passa a existir nos textos e nas salas

de aula de uma hora para outra, pelo contrario ele é resultado da acdo coletiva ou
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individual de pessoas ligadas a educacdo que busca selecionar, organizar 0s
componentes do Curriculo escolar, tendo sempre em vista o seu carater politico
enguanto documento que vem com certa concep¢do de mundo, e de sujeitos que se quer
formar para 0 mundo. Neste contexto o curriculo vem carregado de objetivos sociais e

de suas implicagdes. Como nos dizeres de Michael W. Appel :

O curriculo nunca é simplesmente uma montagem
neutra de conhecimentos, que de alguma forma
aparece nos livros e salas de aula de um pais.
Sempre parte de uma tradicdo seletiva, da selecdo
feita por alguém, da visdo que algum grupo tem do
gue seja o conhecimento legitimo (2000, p.53).

No que se refere aos Curriculos oficiais (ou prescrito) enquanto documentos de
ensino com seus programas estes mostram - se carregados de intencionalidade. Eles séo
0s instrumentos da educacdo, de um ensino escolarizado. Estes documentos oficiais
servem de reflexdes para pensarmos o Curriculo ao longo de sua historia. Pode - se
dizer que o Curriculo é uma orientacdo pedagdgica e institucional feito para direcionar a
pratica pedagogica e nortear o processo de ensino aprendizagem dos estudantes em cada
lugar e no seu tempo de acordo com as convicgdes de quem a constroi.

Durante a ldade média, prevalece o curriculo classico humanista, elaborado com
0 objetivo de atender os interesses da classe dominante. Consistia, pois, no ensino da
gramatica, retorica e dialética, conhecimentos indispensaveis ao clero para compreender
os textos biblicos e trabalhar a argumentacdo; e, também, no ensino de astronomia,
geometria, masica, aritmética, para atender aos interesses da classe dominante. Como
nos diz Tomaz Tadeu da Silva “O conhecimento dessas obras ndo estava separado do
objetivo de formar um homem (sim, o macho da espécie) que encarnasse esses ideais”.
(2000, p. 26). Sendo assim o papel de educar fica a cargo dos monges nas escolas dos
mosteiros, dos palécios formados para cuidar da educa¢do dos meninos. Os monges
eram também responsaveis pela conservacgdo dos livros antigos.

Esses Curriculos eram fundamentados em uma ética rigorosa, procurando
privilegiar as questbes espirituais. Neste contexto foram criadas as primeiras

universidades. Nos dizeres de Jacques Le Goff:
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As cidades foram também centros culturais. Elas
criaram as escolas onde se ensinava os filhos dos
leigos, sobretudo burgueses, a ler, a escrever e a
contar. Em algumas cidades, as corporagdes de
mestres e de estudantes fundaram escolas de nivel
superior: as universidades (2008, p. 77).

A partir do século XIX, o curriculo passa por uma série de reformulactes, em
decorréncia das mudangas sociais, econdmicas e politicas de cada época. Segundo
Arauljo, (2006) ao mesmo tempo em que se afirmava a concepc¢do da educacdo como
direito social da cidadania, buscava-se enquadra-la aos principios da produtividade
prépria do capitalismo. Assim, teve inicio toda uma histéria da teorizacdo sobre o
curriculo cujas bases séo as questdes: o que deve ser ensinado? O que os alunos devem
ser ou devem se tornar?

Com a institucionalizacdo da educacdo, passou-se a discutir um curriculo
progressista, tendo como base a psicologia. Nessa vertente, conduzida por John Dewey,
em 1902, a escola deveria ser um lugar democratico e considerar os interesses e as
experiéncias dos jovens.

Ja em 1918, com o processo industrial, surge um curriculo que tem como
finalidade formar cidaddos para o trabalho. Para Tomaz Tadeu da Silva , a publicagéo
do livro The Curriculum, de Franklin Bobbitt, foi um grande marco no campo de estudo
do curriculo dando inicio aos debates sobre essa tematica.

Em 1949, o curriculo de Bobbitt é solidificado por Ralfh Tyler, e adotado por
varios paises, inclusive pelo Brasil. O modelo estabelecido por Tyler esta centrado na
organizagdo e no desenvolvimento e se divide em: ensino, instrugdo e avaliagdo. Esse
curriculo considera os conflitos importantes que existem no espaco da escola e na

sociedade. Segundo Silva:

O curriculo é lugar, espaco, territorio. O curriculo é
relacdo de poder. O curriculo é trajetéria, viagem,
percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida,
curriculum vitae: no curriculo se forja nossa
identidade. O curriculo é texto, discurso, documento.
O curriculo é documento de identidade (2004,
p.150).

Por outro lado, de acordo com Araujo:

O trabalho de Reorientagdo Curricular de um
sistema de ensino € um movimento técnico, sem
davida. Mas &, sobretudo, um movimento politico no
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sentido de aproximar os contetidos da escola a sua
funcdo social e torna-los elementos construtivos da
garantia e da efetividade do direito a educacédo
(Goias, 2006,p.8).

As novas narrativas referentes ao curriculo buscam mostrar que no espaco
escolar existe o curriculo oculto, que considera os aspectos cotidianos da sala de aula
que ndo estdo presentes no curriculo oficial. Neste cenadrio emaranhado de reflexdes
surgem as teorias pds-criticas, que levam os estudiosos a fazerem uma nova leitura do
curriculo com base no multiculturalismo.

O multiculturalismo defende um curriculo que inclua os estudos culturais: as
lutas sociais e politicas que levam a reflexdes no espaco escolar sobre as diferencas,
evasbes, 0 racismo, enfim o caos educacional. Este contexto permite conceber o
curriculo como um campo de luta em torno da identidade cultural do sujeito.

Aqui, o curriculo passa pelo viés social, um elemento que participa da
construcdo das identidades dos estudantes. Para tanto faz- se necessario buscar outros
espacos educativos para dentro do espaco de sala de aula, proporcionar aos estudantes
conhecer e apreender multiplas linguagens e, com isto, conseguir realizar uma extensa
leitura do ambiente social que o cerca, ampliando a sua visdo de mundo e construindo a
sua propria identidade enquanto cidadé&o.

Nesta concepcdo, o processo de ensino-aprendizagem apresenta uma forte
relacdo com o curriculo desenvolvido na unidade escolar. A aprendizagem ocorre em
decorréncia dos contetdos selecionados e da relacdo de quem ensina com quem
aprende.

Vale ressaltar, ainda, que o que os alunos aprendem ou deixam de aprender vai
muito além do que propde qualquer documento, pois o curriculo real construido e
reconstruido cotidianamente tem por base significados tanto da cultura escolar como da
vida cotidiana (FONSECA, 2005).

A proposta curricular para o estado de Goids € de um prop6e um curriculo
integrado que permita uma relacdo horizontal entre as disciplinas e a modalidade de
ensino, sem deixar de lado a necessidade de momentos de abordagens especifica. Um
curriculo onde o tempo e 0 espaco nas praticas pedagogicas sejam integrados e que leve
0s estudantes a estabelecer comparacdes, analises, relacionar, informacdes e estabelecer

criticas. A educacdo de hoje precisa atender as demandas da sociedade de rede,
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internacionalizada. Sociedade essa que exige um sujeito de multiplas competéncias e
que saiba lidar com o excesso de informagdes que cotidianamente recebe que saiba
conviver com 0 novo, com o diferente e com as mudangas constantes.

Nesse sentido o curriculo proposto pela Reorientacdo Curricular do Estado de
Goias buscou um dialogo intenso com a rede (professores, coordenadores, diretores,
subsecretarias e alunos) fazendo deste uma producéo coletiva com multiplos olhares e
leituras sobre o processo de ensino-aprendizagem de historia.

Novos desafios estdo sendo colocados para os educadores, pois estamos falando de
uma geracao que vive 0 presenteismo, que carrega em si prépria a ruptura e 0 novo.
Nesse momento ndo é a mudanca que se destaca, mas a velocidade com que ela se
processa. Nesse contexto surge a pergunta: O que ensinar de Historia no mundo
multicultural? Segundo Bittencourt (2004), a existéncia da Historia enquanto disciplina
ocorreu em funcdo de seu papel formador da identidade nacional e atualmente este
papel continua sendo uma das justificativas para o ensino dessa disciplina. A inovacao
ocorre com a atribuicdo de dar ao ensino de Histéria condi¢cdes para formacdo de um
estudante que se sinta e posicione-se como sujeito histérico e um cidaddo critico. Para
iSsO é necessario que a aprendizagem no ensino de Historia seja, de fato, significativa.
Vamos conhecer um pouca da histéria do Processo de Reorientacdo Curricular que

ocorreu no estado de Goias.

Histdria do Processo de reorientacdo curricular em Goias

O processo de Reorientacdo Curricular no Estado de Goias parte do principio de
que a educagdo basica, um direito constitucional indispensavel para a formagdo de
criancas, adolescentes e jovens, exige o real comprometimento de todos os envolvidos
no processo educacional: Estado, Sociedade Civil e familia. Pensando essa
responsabilidade social e buscando assegurar uma educacdo de qualidade no Estado, a
Secretaria de Educacdo de Goiés propde algumas politicas educacionais dentre as quais
se destaca a Proposta de Reorientacdo Curricular do Ensino Fundamental, que esta
sendo elaborada pelos educadores das 38 subsecretarias regionais de educagdo® de

! Nome dado pela secretaria de educagdo a organizacdo feita dividindo em 38 subsecretarias, que
desenvolve trabalhos junto as escolas de diferentes municipios da regido geogréafica para melhor
administra-la.
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Goiéds da rede estadual, desde 2004, de forma participativa, valorizando, assim, 0s
saberes dos profissionais da educacao, tal formato ganharia mais nexo e significado se
os envolvidos se sentir participio deste processo. Como manifestou um docente, “(...) o
que os professores estdo gostando é que a reorientacdo ndo esta vindo de cima, estdo se
sentindo mais valorizados.”

O desafio de concretizar uma politica publica educacional de maneira
participativa, integrada, na divisdo do poder, na socializacdo das decisdes, leva a um
processo de aprendizagem do jogo democratico que ndo é facil, é preciso tempo, €
confianca no outro, de um jogo de cintura muito grande para aparar as arrestas nesta
construcdo Curricular. Pois, o Curriculo traz as intencdes dos educadores que a
constroi, € aquilo que os individuos sdo, pois nele esta contida a concepcdo de mundo,
da éarea, do que se pensa ter relevancia para os estudantes, tudo isso articulado a
aspectos estruturais disciplinares e cotidianos da educacdo. Nesta perspectiva,
concordamos com os dizeres de Rosely Wanderley Araijo, subgerente do processo de
reorientacéo de 2003 a 2006:

A equipe da SEDUC, responsavel por reorientar o
curriculo em Goids, escolheu um caminho bem mais
longo, e por isso mais arduo, que exigiria um grande
folego dos envolvidos e muita vontade politica da
secretaria. O caminho escolhido foi o da
participacdo. (2010, p. 57).

A construcao dessa proposta conta com a assessoria de profissionais das diversas
areas do conhecimento da Superintendéncia de Ensino Fundamental, de profissionais
das universidades goianas e do CENPEC- Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Cultura e Agdo Comunitaria — uma ONG de S&o Paulo que veio realizar um trabalho de
curriculo no estado de Goias. Em entrevista perguntei a Meyri Venci Chieffi® como ela
avalia a parceria de uma ONG externa na elaboracdo de um curriculo que atenda aos

anseios de docentes goianos.

Uma parceria pressup®e troca entre os parceiros. No
caso do projeto de reorientacdo curricular de Goias,
a secretaria do estado ao nos propor o trabalho
considerou a experiéncia desenvolvida pelo
CENPEC, por dois anos seguidos, coordenando o

2 Professores da subsecretaria regional de educacéo de Piracanjuba em depoimento. Caderno 4 - Cenpec

¥ Coordenadora do CENPEC no trabalho de Reorientagdo Curricular do Estado de Goias. Entrevista
concedida em 10/09/2010.
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programa de aceleragdo de aprendizagem junto a
professores e diretores de escolas de 6° ao 9° ano da
rede estadual de Goias. Aceitamos o convite feito
pela entdo secretaria de educacéo Eliana Franca, pois
avaliamos que podiamos contribuir por sermos uma
equipe com acimulo em questbes curriculares do 6°
ao 9° ano e com larga trajetdria profissional em
escolas publicas. Consideramos, também, que seria
importante ao CENPEC contribuir na elaboragéo de
uma proposta curricular para uma rede estadual que
buscava melhorar a qualidade da educacéo, objetivo
gue nossa instituicdo privilegia. Propusemos um
trabalho na direcdo de formar e valorizar as equipes
locais da secretaria e das subsecretarias regionais,
respeitando a experiéncia e as diferencas culturais
presentes. Posteriormente a parceria foi ampliada,
envolvendo uma fundagdo empresarial (Fundacéo
Itadl Social) que além de apoiar o projeto, contribuiu,
em razao de financia-lo, para sua continuidade por
duas administrag6es.

O trabalho a ser realizado pela assessoria da equipe de area da superintendéncia
de ensino fundamental, universidade e CENPEC - tem como objetivos a garantia do
direito a educacdo de qualidade a todos em idade escolar, 0 acesso aos conhecimentos
socialmente produzidos e a concluséo do ensino fundamental, sem defasagem e com
sucesso.

Assim, no intuito de alcancar esses objetivos, a Secretaria de Estado da
Educacdo vem priorizando as seguintes metas nesse processo de Reorientacdo
Curricular:

¢ Reducdo das taxas de evasao e repeténcia nas escolas estaduais

e Ampliacao dos espacos de discussao coletiva nas escolas e subsecretarias

e Elaboracdo de um Curriculo que prioriza a leitura e producdo de textos e as
aprendizagens ligadas &s préaticas sociais locais e culturas juvenis, em todas as
areas do conhecimento.

A referida proposta estd sendo implantada em momentos distintos, nos quais €
possivel contar com a participacdo efetiva dos educadores da rede nas andlises e
discussdes sobre os indicadores educacionais que mostram um indice alto de evasdo e
repeténcia, e nos encaminhamentos para o cumprimento da legislacdo que propde uma
educacdo de qualidade a todos. A alteracdo desse quadro implica mudancas profundas
no Curriculo e na prética educacional de sala de aula. Para tanto, a Secretaria de Estado
da Educacdo de Goias desenvolve algumas politicas educacionais importantes para
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refletir sobre o Curriculo escolar. Entre tais politicas destacamos duas: Os Parametros

Curriculares Nacionais e o Programa de Aceleracdo da Aprendizagem.

Ocorreram varias oficinas para discutir os Parametros Curriculares Nacionais,
envolvendo profissionais da educacdo acerca da proposta apresentada nele. A partir de
entdo, os Parametros passaram a ser a principal referéncia para os professores de todas
as areas do conhecimento e em especial para a Historia, nela esta sendo proposta uma
historia investigativa e analitica além de trazer conceitos, noc¢des de tempo,
interdisciplinaridade, e novas metodologias para 0 ensino, sdo encontrada no
documento.

Outro fator importante foi o resultado alcancado no desenvolvimento do Projeto
de correcdo de fluxo - implementado no Estado de Goias em 2001 - que exigiu uma
reestruturacdo no Curriculo escolar, uma metodologia adequada ao publico alvo e a
producdo de material especifico para se trabalhar a proposta pedagodgica, além da
constituicdo de uma equipe multidisciplinar formada por um professor (a) de cada area
do conhecimento (na superintendéncia e nas subsecretarias), responsavel pela formacéo
continuada e acompanhamento aos profissionais das subsecretarias regionais de
educacdo que desenvolvem o Projeto (Projeto de Aceleracdo da Aprendizagem da
Secretaria de educacdo do Estado de Goias, aprovado pelo Conselho Estadual de
Educacao resolucdo 119-2001). De acordo com a professora Eliana Franca, entdo

secretaria de educacdo, o que culminou no processo de reorientacéo foi:

A Reorientacdo Curricular envolvendo todas as
escolas do Estado iniciou-se no 2° semestre de 2004,
com o objetivo de enfrentar o fracasso escolar
expresso nos altos indices de evaséo e reten¢éo. Na
verdade veio somar-se ao que ja estava sendo feito.
Uma das acBes muito importante que
desenvolviamos era o programa de Aceleracdo de
Aprendizagem (6° ao 9° ano), que ja havia comegado
a mexer com as escolas, tornando os professores
mais reflexivos e protagonistas de sua pratica.
Observando a experiéncia da formacéo continuada e
do acompanhamento do Acelera Il, pensamos que
era possivel algo para a rede que garantisse um salto
de qualidade, profissionalizando o professor. (2010,
p.56).

Foi com o intuito de melhorar a aprendizagem dos estudantes que em maio e
junho de 2004, a realizagdo das oficinas pedagogicas pela equipe de formadores da
SUEF ampliou a discussdo sobre o Curriculo e a pratica pedagdgica dos professores.
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Essas oficinas surgiram com o objetivo de que os professores das diversas areas do
conhecimento discutissem com seus pares as tendéncias curriculares no caso na area de
Histdria e comecasse a pensar a pratica pedagdgica e constituissem grupos de estudos,
ja que essas oficinas reuniram representantes de educadores de todos 0s 246 municipios
goianos que, ndo atuavam no Projeto de correcédo de fluxo.

Esse processo de formacdo continuada teve continuidade a partir de setembro de
2004, quando os profissionais envolvidos comegcaram a discutir uma proposta de
Reorientagdo Curricular sob a 6tica do direito a educacdo e o desafio da qualidade do
ensino.

Durante o segundo semestre daquele ano a equipe da Superintendéncia de
Ensino Fundamental e CENPEC organizou trés encontros de formacao centralizada -
encontros centralizados promovidos pela Secretaria de Estado da Educagdo que
ocorriam bimestralmente e contava com a participagdo de educadores das varias
superintendéncias, das 38 subsecretarias regionais de educacdo, universidades goianas
em um total de 400 educadores com o intuito de atingir todos os profissionais da
educacao da rede publica estadual para discutir o referido a proposta de Reorientacdo
Curricular sob a otica do direito, com base em palestras proferidas por especialistas da
area, (professora Gilda Cardoso de Araujo “direito a educagdo - Historia e
fundamentos”; professara Maria Angela Leal Rudge “A politica de atendimento dos
direitos da crianga e do adolescente;” professora Gilda Cardoso de Aratijo “O direito a
educacdo e o desafio da qualidade do ensino”), trabalhos de grupos, realizacdo de
tarefas nas unidades escolares e socializacdo dessas nos encontros seguintes. Para o

professor José Luiz Domingues®:

O que tém de inovador no Curriculo de Goias é a forca
que esta se fazendo para ampliar a participagdo dos
professores na elaboragdo e execugdo dele com o
comprometimento este movimento ndo e mais para €
como eu quero um projeto Curricular que mesmo que
apresente falhas de correntes tedricos ele corresponda
aos anseios daquele grupo naquele momento.

* Doutor em Psicologia da Educacdo pela PUCSP. Professor Titular da UFG. Na época da entrevista
estava trabalhando como Superintendente de Educacdo Béasica da Secretaria de Educacdo do Estado
de Goias. Entrevista concedida em 07/12/2010.
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Os profissionais participantes das formacdes centralizadas replicaram o0s
encontros para os demais educadores nas subsecretarias por meio de formagoes
descentralizadas que ocorreram em 15 polos, criando - se, assim uma cultura de
formacdo continuada para que os educadores pudessem refletir sobre a sua pratica
pedagdgica sobre a qualidade da educacéo, e propor a¢des para a melhoria educacional.

Dessa forma todos os estudantes da rede publica do Estado se beneficiariam. Todas
essas acdes culminaram na elaboracdo do primeiro caderno da série “Curriculo em
debate”, documento da Reorienta¢do Curricular do Ensino Fundamental do Estado, que
traz como principal temética o direito & educacdo e o desafio da qualidade. De acordo
com o professor José Luiz Domingues®:

O movimento Curricular de hoje estd primorando
pela democratizacdo pela participacdo e pela justica
Curricular eu estou voltando as origens da revolucédo
francesa o Curriculo ndo pode ser um discriminado

ele tem que ajudar as pessoas a superarem aquilo
que outros instrumentos ndo lhe d&o.

% Entrevista concedida em 07/12/2010.
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O primeiro caderno traz o debate sobre direito a educacdo e o desafio da qualidade.

A educacdo ndo pode ser vista como mérito, como algo que exclui nas como um direto

de todos os estudantes de freqlientarem e de aprenderem no espaco escolar. Para Maria

José Reginatto® a elaboracdo de um curriculo tendo com base o direito a educagéo se

constitui assim:
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A Constituicdo Federal (1988) a LDB (1996) e o
ECA (1990) sdo marcos legais importantes que
desencadearam a discussdo dos direitos de criangas e
de adolescentes. O direito a educacdo, entendido
COMO 0 acesso, a permanéncia e 0O sucesso na
aprendizagem, até os anos finais da escolaridade
obrigatdria (hoje, 0 ensino basico) é um deles. Todos
0s que estdo envolvidos, de alguma forma, com o
atendimento desse segmento social tém a obrigagdo
de defender esses direitos (a vida, a educacdo, a
salde, ao lazer, a cultura, a convivéncia familiar).
No caso dos trabalhadores da educacdo, faz-se
prioridade trabalhar por esse direito especifico.
Associar curriculo ao direito a educacdo é uma
proposta que considera que a permanéncia e 0
sucesso das criangas e jovens na escola dependem
em grande parte do curriculo desenvolvido: se
sentido para o aluno, se respeita e parte do seu
universo cultural. O que se ensina e 0 como se
ensina pode manter ou excluir as criancas e
adolescentes da escola.

Em 2005, a formagdo continuada ndo foi contemplada como politica da

secretaria. Assim, para ndo interromper o processo iniciado e visando a viabilizacdo da

proposta de reorientagdo Curricular, a equipe da superintendéncia do ensino

fundamental (SUEF) desenvolveu um projeto de acompanhamento sistematizado as

® Entrevista concedida em 10/09/2010
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formagdes descentralizadas, que continuavam acontecendo nas diversas subsecretarias e
realizou, por amostragem, um trabalho de pesquisa em 38 escolas de 6° ao 9° ano da
rede estadual (uma em cada subsecretaria regional de educacdo), preferencialmente, do
municipio - sede da SRE, onde o trabalho coletivo ¢é realizado com sucesso. Essas
unidades escolares foram assessoradas pelos profissionais da SUEF e pela equipe da
subsecretaria, por meio acompanhamento de visitas, coletas de dados bimestrais,
devolutivas por meio de relatérios com os principais avancos e dificuldades das
unidades escolares e, ainda, com propostas de encaminhamentos a serem feitos pela
equipe escolar. Este acompanhamento do projeto de reorientacdo curricular fez-se
necessario para dar continuidade ao processo € permitir identificar os avangos e as
dificuldades do percurso, refletindo e norteando as acdes subseqilentes. E fundamental
que os dados advindos do acompanhamento tornem-se objetos de estudo e reflexdes.

Foi neste contexto que essas agdes e 0s seus resultados originaram o Caderno 2

intitulado “Um didlogo com a rede: analise de dados e relatos.”
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No segundo semestre de 2005, foram viabilizados dois encontros de formacéo de
40 horas cada, por meio de uma parceria estabelecida entre a Secretaria e MEC- FNDE.
Essa formacéo objetivou o aprofundamento das reflexdes sobre o direito a educagéo e o
desafio da qualidade de ensino, iniciadas nos encontros anteriores, sob a ética de temas,
como: curriculo, projeto politico pedagdgico, novas metodologias e avaliacao,
consideracOes sobre o jovem e o0 adolescente. Os encontros contaram com 0s
profissionais participantes da primeira etapa e, ainda, com professores de unidades
escolares dos diversos municipios goianos, envolvendo, assim, 416 educadores. Foram

organizados pelos profissionais da SUEF, que contaram com a assessoria de docentes de
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universidades goianas e com a parceria de profissionais da Promotoria Publica e do
CONANDA - Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente — na
elaboracdo da pauta dos trabalhos, na realizacdo do encontro, quando ministraram
palestras acerca dos temas - Curriculo,Novas Metodologias, Projeto Politico Pedagdgico
e Avaliacdo que nortearam os trabalhos nos grupos.

Constituiu-se nesse processo as equipes multidisciplinares nas 38
subsecretarias, responsaveis pela formacdo dos educadores de sua jurisdicdo e do
acompanhamento sistematico aos trabalhos realizados em cada grupo de estudo. Essas
equipes que tiveram a extensdo da sua carga horaria na SRE, podiam, entdo, socializar
com as duplas pedagogicas, no horéario de trabalho coletivo, noticias sobre o reflexo dos
estudos na préatica dos professores nas unidades escolares. Segundo a subcoordenadora
do 6° ao 9° ano de Aparecida de Goiania Ailza Cristina Oliveira Aradjo:

O acompanhamento as escolas, em nossa
subsecretaria continua sistematico. As
duplas pedagbgicas vao as escolas e a
equipe multidisciplinar também, além de
acompanharem o0s grupos de estudos que
acontecem nas unidades escolares e de
promoverem formagdo nas areas do
conhecimento. A interacdo da equipe
pedagdgica da subsecretaria é fundamental
para que isso ocorra. (2010, p. 64-65).

Outros protagonistas deste trabalho séo os professores articuladores das diversas
areas do conhecimento dos varios municipios. Os dez grupos de estudos por municipio
um de cada area e um de gestores contribuiram para a multiplicacdo das formagdes nos
grupos de estudos locais. O professor articulador funciona como um canal de
comunicagdo entre o grupo e o professor multiplicador, como lider do grupo de estudo,
orientado pelo professor multiplicador. Em todos os municipios conta com um total de
2.460 professores articuladores responsaveis pelos estudos.
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Gestores
Escolares

Lingua
Inglesa Arte

Educacgio Lingua
Fisica Portuguesa

Ciéncias Matematica

Ensng Histéria
Religioso

Geografia

O professor articulador para desenvolver suas atividades deveria participar das:

Formacéo descentralizada;

Organizarem a pauta de estudo e coordenar o0s estudos e as tarefas

desenvolvidas nas unidades escolares;

Fazer os relatorios sobre o desenvolvimento das agdes, apoiadas pelo professor

multiplicador;

Participar das reunides de socializacdo, com profissionais das areas e Equipe

Multidisciplinar;

Participar do horério coletivo nas escolas.

Estes grupos de estudos contaram com a participacdo de 16.314 Professores
Regentes dos 246 municipios das 38 subsecretarias regionais de educacdo do Estado de
Goias. Na elaboracdo de uma proposta Curricular que procura atender as necessidades
do profissional da educacdo que conhece a realidade de suas salas, mesmo com as
diferencas regionais, estes educadores em um dialogo intenso busca solugdes, é
procuram elaborar o Curriculo para o Estado de Goias. E € nesta teia de articulacdo que
0 processo de Reorientacdo Curricular ganha forca e sustentabilidade no Estado de
Goias.

Em 2006, a secretaria de educacdo retomou a politica de formacdo continuada

por meio de trés encontros, que envolveram as equipes multidisciplinares é
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coordenadores pedagdgicos das 38 SRE, mantendo a mesma sistematica organizada em
2004 pela equipe SUEF, com assessoria do CENPEC e dos docentes das universidades.
Assim, naquele ano, realizaram-se em Pirenopolis encontros para se discutir a
concepgdo de educacdo das diversas areas do conhecimento, a partir de palestras sobre o

13

tema “Leitura e producdo de textos” e “ Cultura local”, proferidas pelos assessores,
todas as discussdes foram fundamentais para a elaboracdo do texto de concepcdo de
area, pois era necessario fazer a ligacdo dos eixos articuladores do processo de
reorientacdo curricular com a concepg¢do da area. Neste momento, a parceria entre
equipe SUEF, e Universidade foi muito importante para a consolidacdo do debate sobre
objeto de estudo, objetivos da disciplina de Historia e das novas metodologias para a
historia. Todas estas discussdes eram levadas pelas equipes multidisciplinares para suas
regionais nas formacges descentralizadas, além da tarefa de casa encontrar praticas bem
sucedidas de professores das diversas regides de Goias (anexo 3 - relatdrio do encontro
descentralizado). Todas estas discussdes ir e vir foi realizada a analise de relatos de
praticas bem sucedidas de professores das diversas regides do Estado. Na area de
historia ficaram trés relatos para o final e destes s6 um seria contemplado no caderno 4,
os educadores votaram escolhendo o melhor para fazer parte do caderno 4. Os encontros
realizados em 2005 e 2006 resultaram na producdo dos cadernos - 3, intitulado
Curriculo e praticas culturais - As areas do conhecimento” e 4 intitulado “Relatos de

praticas pedagdgica.

curriculo em debate

Em 2007, com uma nova equipe no governo, 0 processo de Reorientacdo
Curricular teve continuidade como uma politica de Estado e com um novo desenho. Os
parceiros deste trabalho permanecem, no entanto algumas mudangas ocorreram a

criacdo da superintendéncia da educacdo basica o surge o nucleo de desenvolvimento
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curricular para fazer parte desta equipe, foi realizada uma selecdo para a escolha dos
profissionais que ficariam responsaveis pela discussao e escrita do material curricular de
toda educacéo bésica.

Era necessario pensar em um referencial curricular com contetdos que devem
ser abordados no Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano nas &reas do conhecimento. Antes
de sair para 0 campo ocorreu varias discussdes internas com a equipe SUEF e os
parceiros para delimitar os pontos comuns para a elaborac¢éo da matriz curricular.

O processo de formacdo continuada teve continuidade em 2007, porém com
outro publico. Nesse ano as equipes multidisciplinares foram desfeitas, assim o
desdobramento das formacbes e o processo de acompanhamento realizado por esses
profissionais deixam de acontecer. No entanto permaneceram os encontros de formagéo
de forma descentralizada em 21 polos localizados nas sedes das subsecretarias

regionais, os pélos séo:

Estes encontros sdo realizados pela equipe SUEF, que se desloca a cada pélo
para trabalhar com um grupo de professores representantes das diversas areas do
conhecimento das unidades escolares. Nesses encontros desenvolveu-se uma pauta que
priorizou a discussdo de habilidades necessarias aos estudantes do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental em cada area do conhecimento. Na area de historia ocorreu um

debate grande sobre eixos tematicos, conceitos, qual historia deveria ser trabalhada em
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salas de aula do Ensino Fundamental. Discutia também se os estudantes do 6° ano
tinham ou ndo maturidade para apreender contetdos de historia antiga, enfim quais
conteddos sdo importantes serem trabalhados em histdria. Apos todos os encontros foi
enviada pelos participantes destas formacgdes uma ficha para a realizagdo de uma
sondagem para que nos grupos de estudos com seus pares fossem discutido. Para tanto
utilizaram o seguinte questionamento: quais os contetdos devem ser trabalhados na area
de histéria do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. Os educadores participantes
continuaram as reflexdes nos grupos de estudos e posteriormente enviaram as sinteses
das discussdes para as equipes da SUEF que se reuniam para analisar o material e
selecionar as habilidades recorrentes montando uma Unica tabela com os referenciais. O
resultado desse trabalho foi enviado aos educadores da universidade para uma leitura
critica. No caso de historia, os leitores criticos foram os professores Noé Sandes, da
UFG, e a professora Conceicdo Cabrini’ do CENPEC. Ao perguntar a professora
Conceicdo Cabrini como ela via esta relacdo ela nos diz em entrevista o seguinte:

Entre a equipe e a assessoria havia dialogo
que possibilitava constantes retomadas, e essa
relacdo  pressupBe conflitos saudaveis, com
propostas, argumentos, dificuldades, incertezas e
revisdo. Estabeleceu-se um clima de confianga e de
comprometimento. A relagdo com o professor Nog,
representando a Universidade foi muito importante
para o desenvolvimento do trabalho. Penso que esse
contato — universidade x ensino fundamental
possibilita aprendizagens nas duas instancias de
educacdo. A universidade contribuiu com a
atualizacdo do debate historiografico, 0 método de
pesquisa e a rigorosa leitura e revisdo dos trabalhos
produzidos. Dessa forma aproximou o professor, da
ponta com as novas discussfes teoricas, e as
pesquisas realizadas na academia. Além de manter o
rigor conceitual da area, com a revisdo dos textos,

estimulou esse professor a busca de novos caminhos,
0 pensamento historico.

Fazia-se necessario a validacdo dos educadores, se de fato estava ali tudo que
eles almejavam. As matrizes continham 0s eixos do processo de reorientacao se estava
de acordo com os cadernos 1, 2, 3, 4 produzidos. Quais 0s ajustes seriam necessarios?

Como diz a professora Maria Luisa B. Bretas Vasconcelos:

" Assessora de Histéria do CENPEC em Goiés. Entrevista concedida nos dias 8 e 9/09/2010, em Sé&o
Paulo.
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Uma coisa de que gostei, que muito me emocionou,
foi esse vaivém as escolas, leva atividades, traz
atividades, esse leva e traz foi emocionante. (2010,
p. 80).

Essa sondagem deu origem ao conteldo das formacdes que constituiram o
caderno 5 da série, intitulado “Expectativas de aprendizagem- Convite a reflexdo e a
agao”.

Esse processo continua no primeiro semestre de 2008, com o0 objetivo de
implementar as matrizes curriculares construidas de forma participativa e também para
dar continuidade ao didlogo e trocas de experiéncias. A equipe segue as orientacdes da
Secretaria de Educacdo e propde um trabalho em sala de aula voltada para a elaboracgéo
de sequéncias didaticas, sdo situacdes de ensino e aprendizagem planejadas com o
objetivo de promover aprendizagem especificas, sequenciadas em niveis de
complexidade crescentes, socialmente relevantes. S8o atividades ordenadas e articuladas
para gque o0s estudantes possam gradativamente se apropriar de conhecimentos, valores e
atitudes considerados fundamentais - que proporcionardo a aplicacdo das referidas
matrizes.

Todo esse trabalho foi realizado em forma de oficinas criadas pelos profissionais
da Superintendéncia do Ensino Fundamental (SUEF), assessorados pelos professores de
universidades goianas e do CENPEC. Na area de historia a primeira oficina realizada foi
intitulada: Memdria da Infancia: Brinquedos e Brincadeiras como patriménio para 0s
estudantes do 62 ano. E importante pensar a memoria e o patriménio a partir da infancia,
do brinquedo e da brincadeira de forma ludica, valorizando por intermédio da heranca
cultural local o que a populagdo produz no seu cotidiano, com vista a uma adaptagéo
que o0 meio social impde.

E preciso pensar brinquedos e brincadeiras com base na idéia de patriménio, nas
unidades escolares, por meio da memoria. Um mundo infantil cheio de imaginacéo,
sonhos, aprendizados que hora buscamos no patrimdénio imaterial, can¢bes de roda,
passar anel, historias contadas pelos mais antigos, lendas, parlendas, cama de gato, cabe
aos educadores o resgate dos mesmos atraves de: entrevistas, pesquisas, analise de
dados e criacdo de bancos de dados para a construcdo da histdria do brincar local, para
tanto se faz necessario o envolvimento de varias geracdes por intermédio da memoria,

em um processo de descoberta.
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A matriz de habilidades e a nova histéria cultural nos levam a uma amplitude de
fontes, nem sempre possivel na histéria tradicional. O trabalho como fonte oral requer
alguns cuidados na elaboracdo da pesquisa, no entanto ao buscarmos 0s pais e avos
como testemunhos orais através de entrevistas, os alunos vao perceber que existem
brinquedos e brincadeiras que permanecem ainda hoje, outras mudaram de nome e a sua
maneira de brincar. No decorrer das oficinas, foram propostos producfes de novas
sequéncias - com tematicas contidas no caderno 5, para fazer parte do caderno 6. Fala
da professora de historia Paulénia L. da Silva da subsecretaria regional de Morrinhos

referente as oficinas ministradas nesta subsecretaria.

As oficinas trabalhadas sdo um momento de buscar
motivacédo para o nosso trabalho em sala de aula. A
sequéncia didatica € uma grande ajuda para o
trabalho no dia-a-dia da sala de aula. (2009, p.62).

Durante as oficinas os professores relataram alguns avancos que ja eram
percebidos a partir da execucdo da nova proposta curricular, como: a leitura e escrita de
textos, a apreensao de conceitos especificos da area de histdria e a reducdo da repeténcia
nas unidades escolares. Podemos perceber tudo isso nos dizeres do professor de Historia
Jodo Abadia de Mosser da subsecretaria de Goianésia:

A Reorientagdo Curricular  proporcionou um
intercambio de idéias. Levando a uma compreensao
das matrizes curriculares e os estudos para a
elaboracéo de uma sequéncia didatica. (2010, p. 74).

Assim como esse processo participativo de Reorientar o Curriculo é inovador no
pais. A construgdo da presente pesquisa apresenta - se como algo revelador. Trazemos
aqui um tema cuja abordagem ainda nao havia sido explorada. Sua leitura podera nos
levar a pensar elementos importantes para uma aprendizagem significativa em Historia,
tais como concepcéo de ensino e de historia que esse novo curriculo esta disseminando,
e que tipo de aluno esta formando. Pois, sdo nesse contexto que serdo construidas,
reformuladas, repensadas as representacdes desses alunos sobre a sociedade, a cultura e

0S sujeitos sociais.

A Concepcéao de Histdria Presente no Curriculo de Goias
A concepcdo de Historia presente na Reorientacdo Curricular do Estado de
Goias busca uma aproximacao com o legado da Escola dos Annales, que incentivou
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diversas formas de escrever e estudar histéria com um novo olhar para as questdes
referentes a temporalidade, introduzindo estudos de longa e curta duracdo.

A Escola dos Annales nasce em Estrasburgo, em 1929, e tem como seus
fundadores Lucien Febvre e Marc Bloch. Desse movimento inovador, contam-se trés
momentos distintos, porém interligados. A primeira fase, de 1929 a 1939, ganha
expressdao com a criacdo da revista de historia, Annales d’Histoire Economique et
Sociale, voltada para os estudiosos das Ciéncias Sociais e propondo ao mundo uma
Nova Historia. A segunda fase, de 1945 a 1960, corresponde ao periodo em que a
revista passa a ter um novo nome — Annales: Economies, Societés, Civilisations — e
realiza um debate em torno da Historia Global. A terceira fase refere-se ao periodo em
que outros historiadores se juntam a Braudel no comando da revista, como J. Le Goff,
Le Roy Ladurie e M. Ferro, procurando assegurar um trabalho voltado para o Ensino e a
Pesquisa. Foi nessa época que a Historia conquista status de disciplina.

Tratando desse assunto sobre a criacdo de uma nova escola, cabe mencionar
Reis (2000, p. 11-12), segundo o qual a inovacdo de uma escola esta na representacao
do tempo historico. Diz ele: “os conceitos ‘tradicional’, ‘ultrapassado’ e ‘novo’ ja
revelam esse substrato temporal. Uma escola historica s6 pode se apresentar como
‘nova’ se apresenta outra e original representacdo do tempo historico”.

A Escola dos Annales, ao estabelecer como principios béasicos para a
compreensdo de tempo — este tratado de maneira repetitiva — o ciclico, o simultaneo,
coloca em evidéncia as diferentes leituras de mundo e as diversas experiéncias da vida
das pessoas, razdo por que nao ha como ndo afirmar que se trate de uma nova escola.

No que cabe ao processo de Reorientacdo Curricular de Goias, a temporalidade
¢ vista como uma construcdo social, ao ser apontado o desenvolvimento de uma
proposta voltada para os temas abordados no presente e estabelecendo uma relagdo com
o passado. Veja-se: “E importante ainda que o trabalho priorize diferentes leituras
acerca das experiéncias locais, regionais, nacionais e internacionais de curta, média e
longa duragdo [...]”. (GOIAS, 2006, p. 87-88). E mais: Estabelecer essas relacdes entre
tempo e espago na sala de aula o que ndo é uma tarefa facil, mas necessaria para de fato
0 ensino de histdria transforme - se em aprendizagem significativa. Trata-se de uma

abordagem que é apresentada no primeiro nimero da revista Annales, ao enfatizar que a
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historia ndo pode, logicamente, separar o0 estudo do passado, do estudo do presente e do
futuro.

A Escola dos Annales inaugura a histdria-problema, uma maneira de investigar
partindo de hipoteses, nos dizeres de Febvre (1989, p. 49): “nunca se facam
colecionador de fatos, ao acaso [...], nos déem uma histdéria ndo automatica mas sim
problematica”. Mais uma vez pode-Se retomar o processo ocorrido na elaboracdo da
Reorientacdo Curricular de Goids, no que se refere ao debate historiografico em torno
de qual a histéria deve ser produzida e ensinada, debate esse realizado no campo
académico e nos espagos educacionais que discutiam as novas abordagens para o
Curriculo.

Os principios do Curriculo de Historia no estado de Goiads remetem a histéria-
problema, como se Ié na Reorientacdo: “o professor deve instigar seus alunos a reflexdo
acerca das experiéncias humanas e, dessa forma, propiciar posturas investigativas do
conhecimento historico, habitos de interpretacdo por meio da leitura e producdo de
texto”. (GOIAS, 2006, p. 89). Ao adotar esse modelo, procura-se romper com 0s
paradigmas da Historia tradicional e promover aprendizagens em Histéria a partir das
vivéncias dos estudantes, da sua realidade, da sua Historia local e regional. Portanto, séo
indicadas atividades problematizadoras, desafiadoras, abrindo um leque de
possibilidades de respostas que atendam aos anseios dos jovens e adolescentes. E
necessario tornar esses saberes significativos, dar sentido a eles, construir
conhecimentos que possibilitem perceber as conexdes entre presente e passado, como ja
referido anteriormente.

Submetida ao presenteismo, a sociedade atual ndo percebe os liames “com o
passado e que possuem vagas perspectivas em relagcdo ao futuro pelas necessidades
impostas pela sociedade de consumo que transforma tudo, incluindo o saber escolar, em
mercadoria”, diz Bittencourt. (2004, p. 14). Assim, o ensino de Histéria permite aos
jovens do século XXI a investigacdo da tradi¢cdo humanistica.

N&o € mais suficiente recompor o quadro familiar ou o percurso dos circulos
concéntricos: bairro, municipio, Estado, Nacdo. O sentido de inclusdo decorrente do
aumento do grau de generalidade conceitual acaba se diluindo quando tais relacdes se
organizam de forma hierarquica, correndo-se o risco de simplificacdo. Nessa direcao,
define-se um sentido para a histéria local que se limita ao recolhimento isolado de

Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH « Sao Paulo, julho 2011 21



narrativas, sem que se perceba a convivéncia de diferentes tempos e escalas presentes
nesse recorte espacial. Cumprida essa etapa, o conhecimento histérico se desdobra em
uma “historia geral” entendida como sintese dos acontecimentos que marcaram o
“Ocidente”.

A critica a essa concepcao tradicional exige um posicionamento do historiador.
Interessa, sobretudo, discutir o modo como esse conhecimento foi construido e o lugar
da sua producdo. A tradicdo conservadora, incorporada pelo livro didatico, se transmuta
em objeto de reflexdo para o historiador em sua pratica pedagdgica. A Reorientacéo
segue no direcionamento de que ndo ha uma concepcdao de verdade absoluta, mas
diversas possibilidades de ler, interpretar, conhecer, saber sobre determinados
acontecimentos. Assim, “vale ressaltar que ha profissionais, cujo trabalho ndo se
restringe apenas ao uso do livro didatico em sala de aula, gragas ao seu empenho e a sua
formagao profissional”. (GOIAS, 2006, p. 89).

Interessa ampliar o espaco de observacdo dos adolescentes. O local deve
permear outras espacialidades, de modo que temas como familia, migracdo, cidade,
festa e sertdo possam ser tratados sem a reducdo do local a um espago homogéneo.
Todos esses fendmenos permitem enredar seus varios fios na composig¢éo de um tempo
maultiplo. A leitura e interpretacdo de mapas, tabelas, documentos e imagens permite o
desenvolvimento da habilidade central do historiador, que se expressa na busca de
sentido para a passagem do tempo.

Antes, os documentos considerados muito importantes em uma investigacdo
historica eram os oficiais. O texto escrito e utilizado como documento ndo era
contestado. Muito pelo contrario, era tido como verdade. A Escola dos Annales, ao
comentar o estilo narrativo da histéria tradicional, refere que as representagdes dos fatos
falam por si mesmas. E no que concerne ao texto descritivo, também este é criticado,
por exaltar as questdes nacionais, os herois, os grandes feitos. Tratando desses tipos de
textos, Burke (1992, p. 12) diz que, no caso da narrativa, 0s textos seguem uma ordem
cronoldgica que se estrutura em uma linearidade: “Os historiadores tradicionais pensam
na historia como essencialmente uma narrativa dos acontecimentos, enquanto a nova
histéria esta mais preocupada com a analise das estruturas”.

Para os estudiosos da Escola dos Annales, o trabalho com os documentos, como

fonte no estudo de Histdria em uma pesquisa, deixa claro as inten¢Ges dos sujeitos que a
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produziram. Segundo eles, os documentos munem de dados, procuram narrar as acoes
dos homens no processo historico no qual esta inserido. Buscar uma aproximagdo com o
real, segundo Le Goff (1996, p. 109), é o mais delicado problema colocado para o
historiador.

Portanto, a proposta de Reorientacdo se espelha nos Annales, quando busca uma
multiplicidade de fontes (fotografias, textos literarios, etc) de distintas naturezas e
abordagens, para serem trabalhados no espaco da sala de aula de forma
problematizadora. Isso sem levar em conta o0 seu propésito de rompimento com a
historia tradicional positivista, no que diz respeito a documentacdo que prevalece em
varios livros didaticos, e de um espaco de sala de aula para busca de uma historia-
problema. Essa inovacdo fica clara na busca de documentacdo (imagens, oralidade,
textos jornalisticos, poemas, certiddes de batismo, de 6bito e de casamento etc.) para a
construcdo de sequéncia didatica de historia de Goias tendo como foco a aprendizagem
no espaco de sala de aula. Nesse contexto, o Curriculo de Goias, trouxe para a sua
concepcado a Escola dos Annales, buscaram dar um novo olhar para o sujeito, por isso
destaca a Histdria dos vencidos, das minorias, e dos esquecidos pela Histdria, para que
possam ter voz. O cotidiano, a cultura, o meio ambiente, os povos indigenas, a
alimentacdo, o vestuario, tudo isso € considerado fonte nova para um leque de
abordagens da mentalidade da época pesquisada. Quanto aos acontecimentos, como
anteriormente referido, o ensino de histéria de Goias “coloca a importancia do educador
em fazer uma analise investigativa com seus alunos, ensina-los a ler determinado
documento e produzir textos historicos acerca de diferentes culturas e etnias”. (GOIAS,
2006, p. 88-89).

O legado dos Annales traz a necessidade de um trabalho interdisciplinar, em que
a historia passa a dialogar com outras disciplinas. Principalmente com a geografia,
sociologia e a psicologia, o trabalho com as ciéncias trouxe novidades no campo das
ciéncias sociais. Nesse contexto, as ciéncias sociais buscam nos conhecimentos de
historia poder conceituar, problematizar, produzir novos significados para a analise do
objeto de estudo, abrindo uma teia de possibilidades na construgdo de novas narrativas.
Como argumenta Febvre (apud REIS, 2000, p. 38), os Annales postulam “por pesquisa
interdisciplinar, por uma histéria voltada para problemas, por uma histéria das

sensibilidades”. Consequentemente quando critica a concepg¢do a fragmentacdo que
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ainda insiste em existir no espaco de sala de aula, o ensino de Histdria em Goiés propde
um trabalho dialégico com as disciplina na construcéo da Historia local e regional.

Com a Escola dos Annales, nascem também estudos voltados para a Historia
regional e serial. Goubert foi um dos pioneiros nesse trabalho e, para realiza-lo, busca
na geografia demogréfica, para a montagem da Historia social de uma regido, um tempo
de longa duragdo. De acordo com Burke (1997, p. 71), “Goubert procede a um
cuidadoso estudo das tendéncias populacionais num certo numero de vilas da regido de
Beauvais, tais como Auneuil e Breteuil”. Em entrevista a professora Conceicdo Cabrine
relata da seguinte maneira sobre este assunto: N&o sei 0 primeiro que se preocupou com
a Historia Local, mas os que se preocupam com a localidade, bebem na fonte da Escola
dos Annales, na Historia do Cotidiano. Sem esquecer os estudos Edward Thompson.

No caso do processo de Reorientacdo, de Goids, a meta é a historia local e
regional, fazendo parte de todas as disciplinas. No Caderno 3, de Histdria 1é-se:

A Lei Complementar n°® 26/98 enfatiza a
importancia das especificidades regionais e
locais. Com isso 0s temas sobre a histdria de
Goiés foram introduzidos no curriculo [...] 0
ensino de histéria é veiculo importante para a
compreensdo da identidade local, da memdria
social, da aproximacdo e reconhecimento do
cotidiano do aluno, relacionando-o com o dos
outros, e de outras culturas. (GOIAS, 2006, p.
87).

Ao assumir a linha da Escola dos Annales, a proposta curricular ndo abandona a
questdo das marcacbes do tempo, porém estas ndo sdao mais o elemento norteador do
processo de ensino-aprendizagem de Historia. A Historia deixa de ser apenas o estudo
do passado, uma disciplina enfadonha e sem significado para os estudantes a passa ser
compreendida como construcéo social. De acordo com Jean Chesneaux, cabe a Historia
a funcédo de produzir o conhecimento util, ou seja, algo aproveitavel socialmente, que
ndo se limite ao ambiente académico, mas que possa mudar a realidade social. Ja o real
recebe multiplos tratamentos, diferentes representacfes, o que ndo se da somente pelo
valor de verdade. Os sujeitos, subalternizados pela historiografia tradicional/positivista,
ganham voz e espaco nesse novo contexto, cuja realidade dos sujeitos torna-se objeto da
historia.

Com essa nova Historia, € possivel pensar/interpretar os significados, 0s

simbolos dos mais diversos grupos sociais, tendo como base as questdes da cultura e a

Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH « Sao Paulo, julho 2011 24



busca nos estudos antropoldgicos, para retomar fontes antes descartadas. Assim, a
historia pode ser pensada em um regime de verossimilhancas e confiabilidade e ndo,

simplesmente, de verdade absoluta, como ressalta Chartier:

As estruturas do mundo social ndo sdo um dado
objetivo, tal como ndo o sdo as categorias
intelectuais e psicologicas: todas elas sdo
historicamente  produzidas pelas praticas
articuladas (politicas, sociais, discursivas) que
constroem as suas figuras. S&o estas
demarcaces, e 0s esquemas que as modelam,
gue constroem o objeto de uma histdria cultural
levada a repensar completamente a relacdo
tradicionalmente postulada entre o social,
identificado com um real bem real, existindo
por si proprio, e as representacBes, supostas
como refletindo-o ou dele se desviando. (1990,
p. 27).

Com base na concepg¢do de Historia presente no Curriculo de Goias e na
matriz curricular, foram elaboradas as sequéncias didaticas nas areas do conhecimento,
em parceria com os educadores da rede para serem trabalhadas em sala de aula. A seguir
traremos um debate sobre a metodologia de sequéncia didatica para o ensino de Historia
com todos 0s passos propostos para a elaboracdo de um planejamento com sequéncia
didatica bem realizada.

Para concluir, retomando a intengdo proposta neste estudo, pode-se afirmar que a
concepgdo tanto de ensino quanto de histdria presentes na proposta de Reorientacdo
Curricular de Goias busca valorizar as experiéncias, as Vvivéncias, realizar
interconexdes, leituras e representacdes diversas que os jovens fazem do mundo.
Acrescente-se ainda 0 objetivo de tornar os individuos sujeitos do seu processo de
ensino, quando a eles é permitido compreender o espago vivido e habitado pelos
estudantes, para que suas necessidades sejam contempladas diante da sociedade
globalizada e mutante vivida. O debate a este respeito, ndo pode ser reduzido a simples
razdes de época ou a questdes nacionais. E necessario intervir , propor novas diretrizes
curriculares, capacitar os educadores para que possam colocar estes novos caminhos a
disposicao de seus alunos. O importante ndo € discutir sobre o Curriculo ou a légica do
préprio curriculo ou a praticidade da avaliacdo como vem sendo feito, mas ser capaz de

sistematizar estas preocupacOes e reorientar 0 que ja existe a respeito do ensino de
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historia para proporcionar momentos que leve a aprendizagem dos estudantes de acordo
com a nova realidade vivenciada por eles. Para tanto é necessario visitar e revisitar 0s
espacos onde a discussdo sobre o tema acontece, e buscar compreender e preencher as
lacunas que permeiam os parametros curriculares de ensino. Tornando discussdes como
as que levaram a confeccdo dos Cadernos de analise, citados neste artigo
imprescindiveis para construcdo de uma Reorientacdo Curricular, ligada as necessidades

do educando.
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