O CURRICULO DE HISTORIA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DO RIO DE
JANEIRO — AS IDENTIDADES NO ENSINO DA HISTORIA DO BRASIL: QUAIS SAO
0OS ESPACOS DA HISTORIA DA AFRICA E DO NEGRO (LEI N° 10.639/03)?

ELIANE ALMEIDA DE SOUZA E CRUZ'

A Histéria da Educacgio brasileira € marcada por condicionantes que estdo imbricados
em termos politicos, socioecondmicos e culturais, a partir dos primérdios da construcdo
sociedade brasileira, com o processo colonizador implantado no século XVI, as relacdes
sociais de produgdo (material e imaterial) se basearam num transplante de concepgdes
eurocéntricas, que sustentaram o Sistema Colonial. Entretanto, os novos contornos da
contemporaneidade, nos mostram que os papéis desenvolvidos pelos movimentos sociais se
chocam com os interesses que so privilegiavam/privilegiem um determinado grupo. O que e a
quem privilegiar? Quais os conteidos curriculares sdao necessdrios e fomentados na
escolarizagcdo, e como esta producao e reprodugdo do saber se relacionam na sociedade e na
escola?

O que é apresentado a nés sobre a Africa, é um continente com representatividade de
um fosso unico da desgraca humana, da AIDS, das guerras, da desnutri¢ao, da miséria ou a
dos filmes de Tarzan. Uma Africa pobre de tudo, de satde, de alimentos, de cultura, de uma
representacao indspita, selvagem e “incivilizada”. Ou da categoria do lddico, caracterizada na
musica, na danca, na culindria, nas vestes e nos safdris. Em contrapartida, erroneamente
apresentado por séculos, o que é da atividade do intelecto, da ciéncia, da economia, da
politica, do tecnoldgico estd associado ao europeu.

Portanto, para a desconstrucio da imagem de uma Africa ruim que se
transmitiu/transmite na escola e na sociedade, é fator relevante incluir nos curriculos escolares
de Histéria de nossa rede de ensino, o conteido de Histéria dos povos africanos,
especialmente, os que vieram para o Brasil, entre os séculos XVI e XIX.

Segundo F. Hegel, A Africa ndo tem interesse histérico préprio, sendo o de que os

homens vivem ali na barbdrie e na selvageria, sem fornecer nenhum elemento a civiliza¢ao

* Graduada em Histéria/ UERJ-FFP, professora das Redes de Ensino do Estado do Rio de Janeiro e do
Municipio de Sdo Gongalo, pds-graduada pelo Curso de Especializacido Saberes e Praticas na Educacio Bésica
(CESPEB) UFR]J, mestranda do Curso Rela¢des Etnicorraciais (PPRER) CEFET/RJ.
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(HERNANDEZ, 2008:20). Essa frase por certo preencheu o imagindrio de varias geracoes de
estudiosos e historiadores europeus e brasileiros, a partir do século XIX, contribuindo para um
“epistemicidio” * cultural dos povos africanos; por se tratar de um discurso eurocéntrico e que
fomenta a condicdo de que os povos africanos em nada contribuiram para a Histéria da
humanidade, bem como a de que nao sdo sujeitos da sua prépria Historia.

A fal4cia propagada do desconhecimento cultural, politico, cientifico e tecnoldgico
existente na Africa; a estigmatizacdo antropoldgica de povos africanos como atrasados, sem
cultura ou como uma contribui¢do cultural focada no lidico, foi forjada nas pesquisas feitas
por autores estrangeiros, especialmente de antrop6logos — a servico da dominacdo das
poténcias europeias no século XIX —, sdo fatores que levaram a “confirmar” uma ndo
importancia dos estudos da Histéria da Africa, além do racismo, que ainda se manifesta,
infelizmente, tanto na sociedade quanto na escola.

A visdo abarrotada de um etnocentrismo europeu preencheu o nosso imaginario
educacional e social por um longo periodo, e hoje nos vemos num desafio de transformar esse
olhar em algo menos difuso e mais cheio de alteridade, mais carregado de uma diversidade
cultural. O preconceito, a discriminagdo racial e o racismo, que passeiam na nossa formacgao
social e cultural, foram propagados e inculcados através de varias formas de discriminacao.

Os movimentos de cunho emancipatdrios da causa negra no Brasil, sempre existiram
desde as fugas e as resisténcias a escraviddo, principalmente, nas comunidades livres, os
quilombos, espalhados pelos vérios Estados brasileiros, nos primoérdios de nossa formagao.
Isso nos mostra o cardter reivindicatorio de ndo subordinacdo que ocorreu entre os africanos
escravizados em nosso territério, bem como em toda América Latina (cimarrones, palenques,

cumbes).

* Imposicio cultural dos paises dominantes em descaracterizar e subalternizar e eliminar as maniifestacdes
culturais dos povos dominados, aqui especificamente, as africanas. Epistemicidio. Literalmente o assassinato do
conhecimento, é termo que uso para disignar o processo pelo qual o ocidente — primeiro a teologia depois a
ciéncia moderna — deslegitimou, suprimiu e, em ultima instidncia eliminar conhecimentos rivais com que se
defrontou durante os periodos colonial e pdscolonial, um processo que dura até hoje ... a cultura dominante
tornou impronuncidveis algumas das aspiracdes a dignidade humana por parte da cultura subordinada.(SANTOS,
2001:27 e 30)
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A partir do século XX, os movimentos negros (ENB®, TEN* ¢ outros) apresentaram as
suas reivindicagcdes de direitos civis e constitucionais para os afrodescendentes. Durante o
regime militar, os movimentos emancipatérios dos negros tiveram um refluxo, vérios lideres
se exilaram ou ficaram sem possibilidade de atuacdo. Mesmo assim alguns surgiram em pleno
regime. Dentre tantos destacamos como, por exemplo, o CEBA — Centro de Estudos Brasil-
Africa (SG/RJ) criado em 1975. Em 1978, é criado em Sao Paulo, o Movimento Unificado
Negro, que tem seu alicerce nos varios movimentos que o antecederam.

Por varios anos os movimentos sociais dos negros reivindicaram o ensino da Histéria
da Africa, como ponto essencial de um resgate de autoestima dos afrodescendentes.
Entretanto, a obrigatoriedade do Ensino de Histéria da Africa, nos curriculos escolares de
todos os niveis, s6 aconteceu nos primeiros anos do século XXI, quando foi promulgada a Lei
10.639 em nove de janeiro de 2003, que introduziu o ensino da Histéria da Africa e da Cultura
Afrobrasileira, atendendo a uma demanda dos varios movimentos negros que aconteceram no
pais.

Todos os movimentos citados, ressaltando os seus contextos historicos, tém a
preocupacdo de valorizar a cultura, a Histéria desses povos que foram transplantados
compulsoriamente para o Brasil, apresentd-los como sujeitos ativos, reconhecer a sua
condicdo e a sua insubordinacdo, demonstrar que outrora foram produtores das riquezas
nacionais, da cultura, da Histéria, do desenvolvimento politico e social. Além do mais,
compreender os mecanismos ideoldgicos criados para a sua subordinag¢do (sem alma, nao é

gente, arruaceiro, teoria do embranquecimento etc.) e, evidentemente, destacar as ideias

*Frente Negra Brasileira, criada em 1931, em Sdo Paulo, e que expressou a culminacdo politica da consciéncia
negra; com uma filosofia de que pela educacdo, o negro venceria, a medida que fosse galgando os diversos
niveis das ciéncias, das artes e da literatura. Entretanto, tal movimento nao tinha um caréter de modificacdo da
ordem social a qual o negro estava inserido e sim em integrar-se a ordem assimilacionista do negro na sociedade
brasilera.

* Em 1941, Abdias do Nascimento (1914-2011), em Lima, assistiu uma pega de Eugene O’Neil (Emperador
Jones), onde o personagem principal negro era encenado por um ator branco pintado, o que mais tarde o faria
lutar contra esta pratica, também comum no Brasil, além de conscientizar o afro-descendente de sua importancia
social e cultural. Criando em 1944, o Teatro Experimental do Negro é considerado o mais atuante movimento
antirracista no Brasil. Foi responsavel pela publicacdo do jornal Quilombo, pela realizacido do I e II Convencdo
Nacional do Negro (1945 e 1946) e I Congresso Brasileiro Negro (1950).Participaram do grupo Abdias do
Nascimento, Aguinaldo Camargo, Sebastido Rodrigues Alves, Tibério Wilson, José Herbel, Teodorico dos
Santos, Marina Gongalves, Arindo Serafim, Ruth de Souza,Claudiano Filho, Haroldo Costa, Léa Garcia, e
outros.
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criadas através de um racismo teoldgico (mito de Cam) e cientifico, que contribuiram para a
constru¢do de uma falsa subordinagdo ideoldgica em relacdo a sua condicao de ser humano
em nossa sociedade, sao pontos relevantes de discussao.

Assim, esta apresentagdo propde analisar o Curriculo Minimo de Histéria da rede
Estadual do Rio de Janeiro e perceber quais os locais em que se encontram, também, o estudo
da Histéria do Brasil e, especificamente, da Africa, percebendo que ainda hd uma ideia
eurocéntrica nos conteudos estabelecidos na rede de ensino estadual. Nao desejo fazer neste
trabalho, numa briga de for¢as entre a tendéncia europeia ou afrocéntrica, mas de entender
que afrocentricidade nos permite compreender melhor como foram forjadas as nossas raizes
histéricas com um umbigo também na Africa. Por isso, a Historia da Africa no curriculo
pressupde que possamos entender as multiplas etnias que vieram ocupar espacos sociais,

culturais e politicos na formacao da sociedade brasileira, por isso:
(...) € o posicionamento africano em seu proprio centro, com o intuito de compreender
o mundo por meio de referenciais proprios aos povos africanos. (...) ndo propoe que
seus fundamentos e tributos sejam universais e aplicdveis a outras experiéncias

humanas. Trata-se de uma concepgdo pluralista, que valoriza o centro e a visdo de

um mundo de cada povo. NASCIMENTO, 2008: 52).

O repensar essa pratica eurocéntrica, de uma cosmovisao imperativa e dominante, se
faz necessdria na nova ordem de construcdo das identidades histdricas. Ou seja, quebrar os
paradigmas de uma formulacio filoséfica de ver o mundo por uma perspectiva unitéria, a
europeia, mas reconhecer outras perspectivas de visdes de mundo. Segundo Frantz Fanon, o
mundo colonizado € um mundo abarrotado de preconceitos e de uma legitimidade da cultura
europeia:

A sociedade colonizada ndo é apenas descrita como uma sociedade sem valores. Ndo
basta ao colono afirmar que os valores desertaram, ou melhor, jamais habitaram o
mundo colonizado. O indigena é declarado impermedvel a ética auséncia de valores,
como também negacdo de valores. Mas os comunicados triunfantes das missoes

informam, na realidade, sobre a importdncia dos fermentos de alienagdo introduzidos

no seio do povo colonizado. (FANON, 1968:p.30-31)



A propagacdo de um idedrio branco-burgués e cristdo inculcou uma manutencao social
das camadas, de um lado as dominantes e letradas e de outro lado as subordinadas, ou seja, a
primeira coisa que o indigena aprende € ficar no seu lugar, ndo ultrapassar os limites
(FANON, 1968:39), por certo, determinando a cada grupo, o seu papel social, o seu “lugar”
na estrutura socioecondmica e politica.

Portanto, urge valorizar as experiéncias construidas e reconstruidas nos locais e nas
particularidades dos sujeitos, os saberes locais adquiridos e repassados por geragdes; esta deve
ser uma das metas dos estudos da Histdria, particularmente, calcada numa respeitabilidade das
diferengas, na pluralidade de culturas num territério e na interculturalidade (uma relagcdo de
alteridade e convivéncia plurais de culturas). Fomentar uma sociedade cidada.

Hoje € preciso conviver com os saberes multiplos existentes na sociedade; e os
docentes e os educandos/as entram na escola e sdo portadores de saberes e memorias
culturais, histdricas e sociais legitimas, ndo somente privilegiando os saberes e as memorias

repassadas, somente, na Escola.

O CURRICULO MININO DE HISTORIA DA REDE DE ENSINO DO ESTADO DO RIO
DE JANEIRO

No dia 01 de fevereiro do Ana 2011, participei do encontro para a reformulac¢do do
Curriculo de Histdria da rede estadual de Ensino do Rio de Janeiro, representando a minha
Unidade Escolar (Colégio Estadual Nilo Pecanha), na UERJ (Auditério n°11). A partir da
explanacdo dos professores, o critério da escolha dos profissionais que elaboraram o
documento se fez através de “indicagdes” dos coordenadores ou daqueles que estivessem
cursando pés-graduagcdo com alguns /das professores/as para a elaboragdo do documento, sem
nenhuma chamada oficial e ampla para que a categoria dos docentes da drea de Histéria da
rede participasse do processo.

A informacgdo de que estava havendo uma reformulagdo do curriculo, nos foi enviado
por emails pelos coordenadores de cada Unidade Escolar no final do ano letivo de 2010

(29/12/2010), pois s6 ficamos sabendo do andamento da “reformulacdo” no més de dezembro
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com a solicitacdo de que colabordssemos enviando sugestdes, comentdrios e criticas aos

conteddos elaborados pela equipe [da]:

A Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro estd promovendo um
-processo de elaboragcdo do Curriculo Minimo da rede estadual de ensino, a fim -de
estabelecer diretrizes institucionais sobre os conteiidos, competéncias e -habilidades a
-serem desenvolvidos no processo de ensino-aprendizagem em -todas as escolas da
rede estadual. Apresentamos aqui uma primeira versdo dos Curriculos Minimos que
ja estdo em elaboragdo, na expectativa de que todos os interessados possam
participar desse processo, enviando sugestoes, comentdrios e criticas até o dia 12 de
janeiro de 2011. Apos essa data, as contribuicbes serdo consolidadas para darem
origem a uma primeira versdo do Curriculo Minimo, jd para sua aplicagdo no ano
letivo de 2011. Neste primeiro momento, estdo sendo desenvolvidos apenas os
Curriculos Minimos para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio regular, nos seguintes componentes: Matemdtica, Lingua
Portuguesa/Literatura, Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia. Este é apenas o
passo inicial nessa longa caminhada de desenvolvimento deste material, que incluird
todas as disciplinas em todos os segmentos do ensino. A concepgdo, redagdo e revisdo
desses documentos estdo sendo conduzidas por equipes disciplinares de professores
da rede estadual, coordenadas por professores doutores de diversas universidades do
Rio de Janeiro. A sua participagcdo é fundamental para darmos inicio a este amplo
debate pedagogico e promovermos a melhoria do ensino do estado do Rio de Janeiro.
Acesse os documentos disponiveis abaixo e envie seus comentdrios para um dos e-
mails a seguir: LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS. ”(email enviado
em 29/12/2010) .

O documento que nos foi apresentado se caracterizaria de uma maneira aberta as
sugestdes, criticas e comentarios ao curriculo que seria encaminhado as escolas para a
implantacdo no ano letivo de 2011. Contudo, o que presenciamos no encontro quando nos
forneceram o documento ji& encadernado e pronto, também através dos relatos de vdrios
colegas que enviaram sugestdes que ndo foram respondidos, até mesmo sem inclusdo de suas
intervencoes; percebemos que o documento ja estava com um caminho percorrido, sem
possibilidade de reformulacgdes, visto que o documento que nos foi entregue virtualmente era

o mesmo apresentado no dia do encontro. Mostrando claramente, o papel da equipe que
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elaborou o curriculo, este ja se encontrava pronto e estabelecido, de certo, a participacao dos
professores “legitimaria” o documento como algo construido por “todos” os profissionais

interessados nessa reformulacdo, conforme o proposto pelo email:

Numa andlise mais detalhada dos contetidos, competéncias e habilidades apresentadas
na primeira proposta enviada, o que houve foram pequenas modificagdes no documento
entregue na reunidao do dia 01 de fevereiro, estas modifica¢cdes ficaram mais no campo
semantico do que epistemoldgico.

No mesmo encontro a coordenadora exp0ds os €ixos principais que nortearam a escolha
do curriculo minimo, se caracterizando da seguinte maneira:

1- poderia ser usado tanto no turno diurno quanto noturno;

2- compativel com a carga hordria;

3- eliminar a distor¢do idade/série;

4- atenderia a multiplicidade das realidades das Unidades Escolares;

5- nenhuma corrente historiografica estaria sendo imposta, e sim a escolha do/da docente;
6- contempla a Lei 10.639/03; e finalmente,

7- de acordo com os livros didaticos a serem escolhidos para o ano 2011.

Esses sete eixos falados pela coordenadora, e anotados por mim na reunido, alguns
pontos destacados (exemplo: os 4, 6 e 7) que em muito explicitam a que papel estd
direcionado o curriculo, ou seja, atender as demandas da escola, da sociedade e das empresas
brasileiras de edi¢do dos livros didédticos. Além do mais, se trata de um documento com
propostas claramente contetidistas e eurocéntricas, por certo, entenderam a que finalidade se
pretende o CMH da rede estadual, enfatizando o que ja se caracteriza hd varios anos na
escolarizacdo de nossas redes publicas de ensino, uma perspectiva educacional na qual
prevaleca o conhecimento do mundo europeu, em detrimento ao conhecimento de nossa
histéria. O eixo nimero 2 é o mais complicador, pois os elaboradores do curriculo tém a
consciéncia de que os contetidos de sua disciplina ndo ‘cabem’ no nimero de tempos
semanais a ela dedicados, mas para que isso ocorra, o livro didético € o elemento facilitador
da relacdo ensino-aprendizagem, e, segundo o documento ele € sustentdculo para o

conhecimento.



Esclarecemos que ndo houve nenhuma modificacdo entre o primeiro (enviado em
29/12/2010) e segundo documentos (entregue no dia 01/02/2011), em todo o primeiro
documento desde o 6° Ano até as ultimas séries do Ensino Médio, tanto o enviado
virtualmente e o apresentado no encontro na UERIJ, sé ocorreram as seguintes modificacdes:
no campo conceitual — 6° ano (EF) no 1° bimestre a inclusdo de um objetivo geral
“compreender os conceitos e no¢des de politeismo e escravidao”; e no 4° bimestre a mudancga
do texto de: “discutir as visdes preconceituosas greco-romanas e estimular o respeito a
diversidade cultural” para “para perceber as visdes greco-romanas em relagdo ao ‘outro’ e
estimular o respeito a diversidade cultural”. J4 no 7° ano houve uma repeticao dos objetivos
gerais nos contetidos do 1° e do 3° bimestres; e foi corrigido no segundo documento, onde se
acrescentaram os objetivos corretos do conteido da “Expansdao Maritima”. Além disso, no
documento I havia a inclusdo no 9° ano do contetido “A Globalizagdo e seus efeitos”, que foi
retirado no documento II. Estas foram as dnicas reformulacdes destacadas.

Segundo os elaboradores do documento, este estd amplamente balizado nas legislagcdes
vigentes e nas Diretrizes e nos Parametros Curriculares Nacionais. Entretanto, a proposta se
configura num ensino da Histéria, ainda calcado numa perspectiva abarrotada de uma
eurocentricidade. Entretanto, esse documento ndo mostra conteudos que privilegie uma
histéria nacional, ou que contemple a diversidade presente na formacdo do pais.
Concretamente, pudemos observar que esta proposta € uma copia dos conteidos dos livros
didaticos ja usados hd muitos anos.

Nao hd uma inovacdo, uma reformulacdo de conteddos, ndo hd nada de novo, sdo
colagens e repeti¢des conteudistas de um mesmo curriculo apresentado na rede estadual de
ensino. Além do mais, com uma carga hordria de duas aulas semanais nos dois primeiros anos
do Ensino fundamental e em todas as séries do Ensino Médio, salvo o 8° e 9° anos, que tem
trés aulas, este curriculo minimo € estarrecedor, pois como poderemos descrever mais abaixo,
o minimo é um conteido tdo extenso que somente com quatro ou cinco aulas semanais
darfamos conta de um ensino de qualidade que pudéssemos atender as demandas de uma
escolarizacdo mais critica e informativa dos assuntos historicos. Outro ponto a ser levantado €

a selecdo dos contetidos, assim;



A opgdo da selecdo pelos contetidos significativos decorre de certo consenso  sobre
a impossibilidade de ensinar ‘toda a historia da humanidade’ e a necessidade de
atender os interesses das novas geracoes, além de estar atento as condigoes de

ensino. (BITTENCOURT, 2009:138)

Além do mais, esse curriculo € um retrocesso nas novas propostas educacionais de se
trabalhar conteidos que possam identificar a escola com espagco de producdo de saberes; o
que se estabelece no documento é que os docentes devem cumprir, rigorosamente, O
conteudo.

Sem duvida se fizermos um balango histérico do ensino da Histéria poderemos
efetivamente comprovar que desde o século XIX até os dias ocorreram avangos significativos
no curriculo escolar, entretanto, existe ainda uma persisténcia de um contetido eurocéntrico,
mais uma vez expresso nesse curriculo, corrobora com as diretrizes ja existentes nos antigos
programas de ensino de Histéria de nossa rede, uma predominancia dos contetidos da Histéria
europeia, em detrimento a do Brasil, e como poderemos observar quase que uma auséncia da
Histéria da Africa e dos povos indigenas. Uma grande falha para uma efetiva implementagio
das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08.

Muitas coisas sdo necessdrias para que desenvolvamos uma sociedade mais equanime
e justa, mas temos que partir do principio de que conjuntamente poderemos fazer e ndo
sermos convidados para legitimar um curriculo eurocéntrico imposto ‘“goela abaixo”. Nao
podemos desvincular a nossa Historia da Histéria Universal, mas que o CMH nos apresenta é

uma histéria calcada numa perspectiva eurocéntrica, portanto:
A historia do Brasil precisa necessariamente ser e estar integrada a historia mundial
para que seja entendida em suas articulagbées como a historia em escala mais ampla
e em sua participacdo nela. A Histéria mundial ndo pode estar limitada ao
conhecimento sobre a historia do mundo, que na realidade é a historia da Europa.
Ndo se trata de negar a importdincia e o legado da Europa para a nossa historia;
trata-se, antes, de ndo omitir outras historias de nossas herangas americanas e
africanas. Torna-se fundamental, como tem sido pleiteado pelo movimento das
comunidades negras, o conhecimento da Histéria da Africa em seus componentes
mais complexos, que envolvam as nossas herangas, sempre mal compreendidas, das

populagées negras. (BITTENCOURT, 2009:159)
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Quanto a proposta da inclusdo de conteudos curriculares escolares que contemplem as
Leis 10.639/03 e 11.645/08, ndo ha um sé bimestre que apresente a histdria dos Reinos
Africanos como contetdo destacado, ou sobre os movimentos de resisténcia — quilombos aqui
e na América espanhola, revolta Malé ou a Revolu¢do Haitiana, Cabanagem, Canudos,
Contestado, Revolta da Chibata, os movimentos operarios em Sao Paulo (1917) ou qualquer
referéncia aos movimentos dos excluidos e questionadores da sociedade dominadora. S6 o
enaltecimento dos feitos europeus, mostrando o aspecto de uma eurocéntricidade que vigora
ha séculos em nossos curriculos escolares.

Portanto, para que possamos desenvolver o Curriculo Minimo estabelecido pela
SEE/RJ, somente com um trabalho intelectual hercileo para dar conta de tantos conteudos
num tempo escasso, além das vdrias situacdes corriqueiras em nossas escolas (falta de luz, de
agua, de carteira, concentracdo e a disciplina dos/das alunos/as e tantas outras), além de nos
atermos a uma histéria carregada de um etnocentrismo europeu.

Sabemos, portanto que tal curriculo é um instrumento governamental buscando uma
tentativa rdpida de aumentar o IDEB’ estadual, pois ficamos somente atrds do Piaui, Estado
mais pobre do pais; o indice do IDEB ¢ calculado a partir da taxa de rendimento escolar
(aprovagdo e evasdo) e o desempenho do aluno no SAEB® ¢ na Prova Brasil, no plano
nacional. No Estado do Rio de Janeiro foi criado o SAERJ - Sistema de Avaliacio da

Educag¢do do Estado do Rio de Janeiro, que mede a qualidade do Ensino Publico estadual, na

> O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) foi criado em 2007 para medir a qualidade de cada
escola e de cada rede de ensino. O indicador é calculado com base no desempenho do estudante em avaliacdes
do INEP e em taxas de aprovagdo. Assim, para que o IDEB de uma escola ou rede cres¢a € preciso que o aluno
aprenda, ndo repita o ano e frequente a sala de aula.

® O Saeb e a Prova Brasil sdo dois exames complementares que compdem o Sistema de Avaliacdo da Educacio
Bésica. O Sistema Nacional de Avaliacdio da Educacdo Bésica (Saeb), realizado pelo Inep/MEC, abrange
estudantes das redes publicas e privadas do pafs, localizados em 4rea rural e urbana, matriculados na 4* e 8
séries (ou 5° e 9° anos) do ensino fundamental e também no 3° ano do ensino médio. Sdo aplicadas provas de
Lingua Portuguesa e Matemadtica. A avaliacdo ¢é feita por amostragem. Nesses estratos, os resultados sdo
apresentados para cada unidade da Federacdo e para o Brasil como um todo.

Secretaria de Estado de Educa¢do do Rio de Janeiro, com a finalidade de promover a qualidade do ensino nas
escolas de sua rede, situando-a em patamares compativeis com as reais necessidades da populacio fluminense e
a importancia socioecondmica e cultural que esta unidade federada assume no cendrio nacional, realiza a
Avaliagdo Externa em Larga Escala das suas unidades escolares. Com esta acdo, a SEEDUC efetiva o processo
de consolidacdo do SAERJ (Sistema de Avaliagdo da Educagdo do Estado do Rio de Janeiro).
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proposta de aumentar o esse indice, num primeiro momento s sdo avaliados os contetudos de
Portugués e Matemdtica, sendo que nos préximos anos haverd a inclusio das outras
disciplinas (Histoéria, Geografia, Ciéncias etc.) no processo avaliativo.

O docente ndo podera selecionar o conteido que deseja para ser desenvolvido a partir
dos saberes existentes na escola e na sala de aula, ou de uma identidade historica local. Mas
sim, seguir o cronograma curricular estabelecido pela Secretaria de Educagdo, como esta
destacado logo no primeiro pardgrafo da apresentacdo do documento. O SAERJ além de
premiar os melhores alunos, também fard o mesmo com as Unidades Escolares, isto &,
promover a meritocracia € o cumprimento de metas numa légica mercadoldgica e empresarial
no ambito escolar.

Concluindo, para a desconstrucio da imagem de uma Africa “ruim” que se
transmitiu/transmite na escola e na sociedade, é fator relevante incluir nos curriculos escolares
de Histéria de nossa rede de ensino, o conteido de Histéria dos povos africanos,
especialmente, os que vieram para o Brasil, entre os séculos XVI e XIX. Por vérios anos os
movimentos sociais dos negros reivindicaram o ensino da Histéria da Africa. Entretanto, a
obrigatoriedade do Ensino de Histéria da Africa, nos curriculos escolares de todos os niveis,
s6 aconteceu nos primeiros anos do século XXI, quando foi promulgada a Lei 10.639 em nove
de janeiro de 2003, atendendo a uma demanda dos vdarios movimentos negros que
aconteceram no pais.

Por isso, existe uma demanda latente de incluir o estudo da Histéria das Africas no
curriculo escolar, com o propésito para que possamos entender as multiplas etnias que vieram
ocupar 0s espacos sociais, culturais e politicos, na formacdo da sociedade brasileira. O
repensar dessa pratica eurocéntrica, contida no curriculo de Historia, € que ndo apresente uma
cosmovisao imperativa e dominante. Contudo, se faz necessaria uma nova ordem de
constru¢do das identidades histéricas. Ou seja, quebrar os paradigmas de uma formulacdo
filos6fica de ver o mundo por uma perspectiva unitdria, a europeia, mas reconhecer outras
perspectivas de visdes de mundo. Valorizar as experiéncias construidas e reconstruidas nos
locais e nas particularidades dos sujeitos, os saberes locais adquiridos e repassados por

geragoes; esta deve ser uma das metas dos estudos da Histéria, particularmente, calcada numa
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respeitabilidade das diferencas, na interculturalidade e na transculturalidade, numa profunda

relacdo de alteridade e de convivéncia plurais de culturas.
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