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INTRODUCAO

Na educacdo, o ensino da histéria local vem valorizando-se cada vez mais,
considerando sua presenca na literatura e sua indicacdo como eixo principal na organizacao
dos programas curriculares. Essa proposta reflete preocupagdo nacional na valorizagdo das
Histérias Locais. Esse interesse cresceu nas ultimas décadas, sob a influéncia dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) produzidos e divulgados pelo Ministério da Educagdo, no final
da década de 1990.

O documento, na drea de Histdria, ressalta a importancia dos conteidos partirem das
problematicas locais onde estdo inseridas as criancas, sem perder de vista que estas questdes
estdo envolvidas em todas as problemadticas, sejam no ambito nacional, regional ou mundial.
Nessa direcdo, o documento justifica a selecdo de contetidos da seguinte forma:

As informacgdes histdricas locais relevantes a serem selecionadas expressam, assim,
a intencionalidade de fornecer aos alunos a formagao de um repertério intelectual e
cultural, para que possam estabelecer identidades e diferencas com outros individuos
e com grupos sociais presentes na realidade vivida — no ambito familiar, no convivio

da escola, nas atividades de lazer, nas relagcdes econdmicas, politicas, artisticas,
religiosas, sociais e culturais. (BRASIL, 2000: 43)

As sugestdes dos PCN’s, particularmente na area de Historia, tem sido objeto de
investigacdo. Entre os estudos, destacam-se para presente andlise os resultados do projeto
Recriando Historia produzido pela Universidade Federal do Parand, cuja meta € assessorar
municipios da regido metropolitana de Curitiba, sob a forma de atividades de extensdo e

pesquisa. As coordenadoras do projeto, Maria A. Schmidt e Tania B. Garcia, em artigo
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publicado na revista Histéria & Ensino, da Universidade Estadual de Londrina (UEL), ao se
referirem as proposi¢oes dos pardmetros de Histéria destacam que,
E importante lembrar que essas mudangas propostas apenas lentamente chegam 2s
escolas dos sistemas de ensino, particularmente as redes municipais responsdveis
pelas séries iniciais de escolarizacdo. Por outro lado, dificuldades especificas sdo

apontadas pelos professores que, em nimero significativo, ndo sdo licenciados.
(SCHMIDT e GARCIA, 2008: 72)

Ainda, na esteira de Schmidt e Garcia (2008), uma das grandes dificuldades de
aplicacdo das propostas dos PCN’S, de acordo com os docentes e técnicos das Secretarias de
Educag¢do dos Municipios da regido Metropolitana de Curitiba € a inadequagdo tedrico-
metodoldgico dos materiais didaticos, além da formacao e condi¢des objetivas de trabalho dos
professores.

Dentro desse cendrio insere-se o projeto Historia Local e Formagdo da Consciéncia
Historica nas Escolas do Campo da Regido Metropolitana de Curitiba-Pr, que objetiva
problematizar a questao do ensino-aprendizagem de historia local e a formagao da consciéncia
histérica de criancas que frequentam as escolas do campo das redes municipais da regiao
metropolitana de Curitiba, Estado do Parand (Brasil). Nesse texto, proponho-me, como tarefa

basica, apresentar os referenciais tedricos que embasam o referido projeto.

CONSCIENCIA HISTORICA, HISTORIA LOCAL E EDUCACAO DO CAMPO

Uma primeira referéncia encontra-se no campo da teoria da consciéncia histérica. As
reflexdes de Riisen (1992, 2001, 2007) acerca das relagdes entre a histéria e as tomadas de
decis@o na vida cotidiana tém contribuido para identificar elementos da consciéncia histérica
dos sujeitos no universo da escola. Nas palavras de Riisen (2001: 54):

Sdo as situagdes genéricas e elementares da vida pratica dos homens (experiéncia e
interpretacdes do tempo) que constituem o que conhecemos como consciéncia
histérica. Elas sdo fendmenos comuns ao pensamento histérico tanto no modo

cientifico quanto em geral, tal como operado por todo e qualquer homem, e geram
determinados resultados cognitivos.

Na perspectiva de Riisen (2001), a consciéncia histérica € uma condicdo

antropolégica, culturalmente constituida. E parte da consciéncia humana que fornece sentido



temporal a vida ao relacionar num continuum as dimensdes temporais do passado, presente e
futuro.

Este referencial tedrico tem orientado pesquisas no campo da Educacio Histdrica, drea
que tem como objeto de investigacdo as ideias histdricas de criancas, jovens e professores em
contextos de escolarizacdo. Tendo como referéncia central a epistemologia da histéria, a
Educacdo Histérica desenvolve estudos a respeito de 1ideias substantivas, ideias
epistemoldgicas e consciéncia historica.

As pesquisas em Educagdo Histérica, também denominadas pesquisa em cognigcdo
historica situada tem se desenvolvido em vdrios paises, como Inglaterra, Canadd, Estados
Unidos, Portugal e Brasil. Todavia, é importante destacar que as pesquisas sobre consciéncia
histérica tiveram origem na Alemanha, “[...] o uso deste conceito no campo do ensino de
histéria surgiu das discussdes encetadas pelos especialistas em diddtica da antiga RDA e
RFA, na década de 1980 [...].” (SCHMIDT, 2005: 117), na conjuntura do fim da guerra fria e
reunificacdo da Alemanha.

Uma segunda referéncia que fundamenta o projeto sdo os estudos acerca da cultura
escolar e da cultura da e na escola. Essas pesquisas compreendem os sujeitos do universo
escolar a partir da categoria de cultura. Autores de diferentes tendéncias t€ém afirmado a
importancia da cultura para compreensao e explicacdo do mundo contemporaneo, destacando
o seu papel constitutivo em todas as esferas da vida social.

A centralidade da cultura também foi destacada por intelectuais associados ao
pensamento marxista. No final da década de 1950 e inicio de 1960, um grupo de intelectuais
ingleses, formado, por Raymond Williams, Eric Hobsbawm, Edward Palmer Thompson e
Christopher Hill, entre outros, situados no campo do marxismo desenvolveram andlises
culturais em oposi¢do frontal a um tipo de interpretacdo, cujas estruturas tedricas idealizadas
mantinham distancia de qualquer didlogo com o processo histérico e com os sujeitos reais.
“Embora dificilmente se pudesse considerar o marxismo como novidade nas décadas de 1950
e 1960, estavam vindo a primeiro plano, dentro daquela modalidade explicativa, novas
correntes que fomentavam o interesse dos historiadores pela histdria social.” (HUNT, 1992:

2).



Essa corrente ficou conhecida como “nova esquerda inglesa”. Seus intelectuais
lancaram-se ao estudo de uma ‘“histdria vista de baixo”. Nesse sentido, exploraram novas
areas, como a cultura operdria e popular. Em seus estudos deram voz a homens e mulheres
trabalhadores que por muito tempo estiveram excluidos dos trabalhos académicos e das
discussdes politicas. No centro dessa renova¢do marxista estava o conceito de cultura como
categoria principal de andlise.

Nesse particular, as contribuicdes de Raymond Williams para os estudos culturais sdo
inegdveis. Natural do Pais de Gales, neto de agricultores, filho de um sinaleiro de estrada de
ferro e diplomado em literatura em Cambridge, Williams, dedicou sua vida aos estudos sobre
questdes pratico-tedricas que envolvem o conceito de cultura.

De acordo com Williams (2003, 2011a, 2011b) a perspectiva que comumente
fundamentou a andlise cultural marxista parte do principio teérico de uma base determinante
(infraestrutura econdmica da sociedade) e uma superestrutura determinada (campo do
pensamento, das ideias, da moral, da consciéncia). Nesse modelo, a cultura como elemento
localizado na superestrutura transforma-se em um campo de ideias e significados restritos a
mero reflexo da economia, localizada na base determinante. Ou seja, a cultura torna-se uma
dimensdo secundaria da sociedade. Para Williams (2011a, 2001b) este ndo deveria ser o
ponto de partida para andlise da cultura.

Esse autor distancia-se das interpretacdes mecanicistas que reduzem a cultura a mero
reflexo do sistema econOmico. Para ele, a cultura estd relacionada a totalidade social do
modo de vida. Para explicitar sua concep¢ao, Williams (2011a: 306) toma como exemplo a
literatura enquanto elemento da cultura. Ele diz: “[...] ainda que o elemento econdmico seja
determinante, ele determina todo um modo de vida, € € a esse modo vida, € ndo unicamente

ao sistema econdmico, que a literatura tem de ser relacionada.”

Assim sendo, o conceito de cultura precisa ser entendido como um processo integral
da vida, um processo geral de cariter social, caracterizado pela e para a interdependéncia de
todos os aspectos da realidade social em sua devida dinadmica social, proporcionada pelas

mudancas histéricas na producdo social da existéncia humana. Desta forma, pode-se falar em



elementos da cultura, como artefatos, signos, simbolos e as linguagens, os quais revelam as
relagdes socio-histéricas determinantes da pratica social, na qual os sujeitos sdo produtos e
produtores de cultura.

Outro aspecto relevante da concepcao de Williams (2011a; 2011b) é o conceito de
cultura comum. Para ele, a cultura pode ser considerada comum quando produzida pela
pratica social coletiva como expde Terry Eagleton (2005: 169): “para Williams, uma cultura
comum € aquela que € continuamente refeita e redefinida pela pratica coletiva de seus
membros, e ndo aquela na qual valores criados pelos poucos sdo depois assumidos e vividos
passivamente pelos muitos.”

Para Williams (2011a; 2011b), a cultura de um povo seja nos seus aspectos mais
cotidianos, como os hébitos alimentares, seja nos seus aspectos mais sofisticados, como as
artes e a literatura, € uma elaboragdo de toda a sociedade. Assim, tanto as praticas cotidianas
quanto os produtos mais sofisticados da cria¢do individual pertencem a uma base comum de

carater social.

Explicitando um pouco melhor: a defini¢do mais prosaica, de cultura como modo de
vida, e a mais elevada, de cultura como os produtos artisticos, ndo representam
alternativas excludentes: o valor de uma obra de arte individual reside na integra¢ao
particular da experiéncia que sua forma plasma. Essa integracdo é uma selecdo e
uma resposta ao modo de vida coletivo sem o qual a arte ndo pode ser compreendida
e nem mesmo chegar a existir, uma vez que seu material e seu significa vém deste
coletivo. (CEVASCO, 2001: 48)

Sobre este aspecto, Jean-Claude Forquin (1993: 36), com base em Williams' ressalta

que,

Cada geracdo, no interior de um mesmo pais, recebe de heranca uma certa tradicio
intelectual e artistica que representa sempre muito mais do que o produto de uma
Unica classe social [...] em cada época, quando uma classe social particular pode ser
dita em posicdo ‘dominante’ ela estd longe de ter, em matéria de cultura, um
monopdlio da cria¢do e do controle: o estoque comum dos bens simbdlicos € sempre
alimentado pelos individuos de diversas proveniéncias sociais mesmo que a
contribui¢do de cada grupo seja desigual.

' Nessa passagem Forquin (1993), referencia-se no livro Culture and society 1780-1950, de Raymond Williams,
publicado em 1958.



Nessa direcdo, ndo se pode afirmar a existéncia de uma cultura produzida
exclusivamente pela classe dominante para a classe dominante, como uma espécie de cultura
auténtica. O que existe é um processo de selecdo, interpretacdo e apropriacdo de
determinados elementos culturais por parte da classe dominante, que utiliza parcela da
cultura como forma de distingdo e manuten¢ao do poder em relacdo as demais classes sociais
que compdem a sociedade. Esse processo Williams (2011b: 54) denomina de “Tradig¢do
Seletiva”.

O que, nos termos de uma cultura dominante efetiva, e sempre assumida como ‘a
tradi¢do’, ‘o passado significativo. Mas sempre o ponto-chave € a selecdo — a forma
pela qual, a partir de toda uma drea do passado e do presente, certos significados e
préaticas sdo escolhidos e enfatizados, enquanto outros significados e préticas sdo
negligenciados e excluidos. De modo ainda mais importante, alguns desses
significados e praticas sdo reinterpretados, diluidos ou colocados em formas que dao

suporte ou, ao menos, ndo contradizem os outros elementos dentro da cultura
dominante eficaz.

O continuo fazer e refazer da cultura dominante acontece nos processos de educacdo;
na formagdo social mais ampla, como a familia; na organizacdo do trabalho; nas préticas
cotidianas; na tradicdo seletiva em um plano intelectual e tedrico. Todas essas forcas
colaboram para manutencao da cultura dominante.

As for¢as mencionadas operam de modo especifico no continuo trabalho de
conformagdo da cultura dominante. A educacdo do tipo escolar, interesse particular desse
artigo, participa de forma significativa no processo de selecdo, conservagdo e legitimacao da
cultura dominante.

A escola ensina as novas geragdes apenas uma parte restrita de toda a experiéncia
humana coletiva. Os contetidos de ensino, matéria prima do trabalho pedagégico, sdo
resultado de um processo histérico de selecio e manutencdo de determinados elementos
culturais em detrimento de outros. A educagdo escolar supde sempre uma selecio no interior
da cultura e uma transformacdo dos contetidos da cultura destinados a serem ensinados as
novas geracoes.

A selecdo cultural e transformagdo dos elementos selecionados em contetidos de

ensino acontecem, principalmente, por intermédio do curriculo, dos programas de ensino,



materiais didaticos, livros diddticos e pela pratica pedagdgica cotidiana. Nas palavras de

Forquin (1993: 15):
Isto significa dizer que a educacao ndo transmite jamais a cultura, considerada como
um patrimdnio simbdlico unitdrio e imperiosamente coerente. Nem sequer diremos
que ela transmite fielmente uma cultura ou culturas (no sentido dos etndlogos e dos
socidlogos): ela transmite, no miximo, algo da cultura, elementos de cultura, entre
os quais ndo ha forcosamente homogeneidade, que podem provir de fontes diversas,
ser de épocas diferentes, obedecer a principios de producdo e légicas de

desenvolvimento heterogéneos e ndo recorrer aos mesmos procedimentos de
legitimagdol...].

Destacar-se-4 enfim, que se por um lado a selec@o cultural escolar conserva alguns
elementos da cultura do passado e a0 mesmo tempo promove novos conteidos, novas formas
de saberes, novos modelos didéticos, novas defini¢cdes culturais e novos valores, por outro
lado, uma imensa parcela do conhecimento produzido no passado e no presente € rejeitada,
abandonada nas ‘trevas do esquecimento’.

Tendo como referéncia tais pressupostos, pode-se afirmar que a cultura da escola é o
resultado do movimento dialético entre a cultura escolar estabelecida pela tradi¢do seletiva, a
qual se evidencia nos elementos da cultura produzidos com objetivos escolares (manuais,
materiais didaticos, exercicios escolares, disciplina, normatiza¢des, regras e provas)
(FORQUIM, 1993) e a cultura dos sujeitos em processo de escolarizagao.

Conforme Schmidt e Garcia (2006: 9), “[...] um alargamento do conceito de cultura
escolar permite entendé-lo como determinadas formas de apropriagdo que os sujeitos em
escolarizacdo (professores, jovens, criangas) fazem dos elementos da cultura de uma
sociedade”.

De modo geral, entende-se a cultura como algo vivido em um determinado lugar e
tempo. Assim, ressalta-se que a cultura € um produto histérico de uma sociedade em um
determinado periodo e salienta-se que seus elementos - artefatos, signos, simbolos e as
linguagens, - demonstram as relagdes sécio-histdricas nas quais o sujeito € a0 mesmo tempo
produtor e produto da cultura. E permitido também admitir abordagens especificas da cultura,
como a cultura da escola, a cultura dos povos do campo ou a cultura da escola do campo.

Nessa direcdo, um terceiro referencial tedrico trata dos estudos acerca da Educagdo do

Campo. As discussoes realizadas nas duas ultimas décadas, em diversos espacos coletivos



levanta preocupacdo especial acerca das praticas educativas desenvolvidas pelos professores e
alunos das escolas localizadas no campo no intuito de aperfeicoar a escolarizacdo dos povos
que vivem e trabalham no campo.

A Educagiao do Campo € uma conquista dos movimentos sociais de lutas pela reforma
agraria. De acordo com Souza (2006), a origem estd demarcada no final da década de 1980,
quando os trabalhadores dos assentamentos comecaram a questionar a falta de escolas nos
assentamentos e os contetidos trabalhados na escola.

A Educaciao do Campo representa uma pratica coletiva, constituida pelo movimento
social de luta pela terra (MST), que agrega outros movimentos, como Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), Movimentos das Mulheres Camponesas (MMC),
Movimento de Pequenos Agricultores (MPA), entre outros. Essas praticas adentraram as
Universidades, as quais, por sua vez, respaldaram as demandas dos movimentos sociais com a
criacdo de cursos de especializacdo, graduacao em educacao do campo e grupos de estudos.

Do ponto de vista pedagdgico, a cultura dos povos do campo assume posi¢ao central
na Educacdo do Campo. A escola do campo torna-se o espago privilegiado para o
conhecimento, valorizacdo e manutencdo da cultura dos trabalhadores e trabalhadoras do
campo, cultura que se expressa, por exemplo, nas praticas cotidianas, no trabalho, no lazer,
nos valores e habitos que produzem o modo de vida do campo.

Ao refletirem sobre as praticas pedagédgicas desenvolvidas nas escolas do campo,
Beltrame, Cardoso e Nawroski (2011: 103) ressaltam que:

A experiéncia educativa desenvolvida pelos professores nas escolas do meio rural
ganha mais sentido a medida que incorpora caracteristicas culturais da vida do
campo, valorizando peculiaridades que compdem o repertério e marcam a trajetdria
das populacdes que ali vivem. Com essa premissa, acreditamos que os estudos
desenvolvidos junto aos sujeitos do campo possibilitam reconstruir aspectos desse
universo cultural, destacando as relacdes construidas nos diversos espacos de

pertencimento, tanto na familia e na escola, como nas relacdes sociais que
organizam a vida adulta.

As Diretrizes Curriculares da Educagao do Campo, do Estado do Parand, publicadas
em 2010, destacam que:
No ambito da educagdo do campo, objetiva-se que o estudo tenha a investigacdo

como ponto de partida para a selecdo e desenvolvimento dos conteddos escolares, de
forma que valorize singularidades regionais e localize caracteristicas nacionais, tanto



em termos das identidades sociais e politicas dos povos do campo quando em
valorizacdo da cultura de diferentes lugares do pais. [...] H4 uma producdo cultural
no campo que deve se fazer presente na escola. Os conhecimentos desses povos
precisam ser levados em consideragdo, constituindo ponto de partida das préticas
pedagégicas na escola do campo. (PARANA, 2010: 31).

A concepcdo da diretriz paranaense participa de um movimento nacional por uma
Educa¢do do Campo, que se constréi em contraposicdo as perspectivas tradicionais da
educagdo rural ou educagdo para o meio rural, as quais historicamente negligenciaram as
caréncias e especificidades do campo brasileiro. Roseli Caldart (2004) ao esbocgar aspectos
identitarios da Educacdo do Campo, chama aten¢do para necessidade de pensd-la como um
projeto de educacdo centrado nos trabalhadores e nas trabalhadoras do campo.

Ainda na esteira da autora, implica em pensar a educacdo, que € um processo
universal, a partir de uma particularidade, neste caso a cultura dos povos do campo, que se
expressa no seu modo de produzir a vida, produzir a existéncia. Frigotto (2010: 36) corrobora
com Caldart (2004), quando diz:

Na educagdo e pedagogia do campo, parte-se da particularidade e singularidade
dadas pela realidade de homens e mulheres que produzem suas vidas no campo.
Todavia, ndo se postula o localismo e nem o particularismo, mediante os quais se
nega o acesso e a construcdo do conhecimento e de uma universalidade histérica

rica, porque € a sintese di didlogo e da constru¢@o de todos os espagos onde de seres
humanos produzem sua vida.

Caldart (2004) e Frigotto (2010) chamam atencdo no sentido de que a valorizacdo do
modo de vida dos povos do campo, na proposicdo pedagdgica da Educacdo do Campo, nao
significa reduzir a selecdo de contetidos aos hébitos, valores, saberes, identidades e praticas
oferecidas pela realidade produzida pelos sujeitos do campo.

Neste aspecto, € importante salientar a analise de Williams (2011a, 2011b) acerca dos
processos de apropriacdo de elementos culturais pelas classes dominantes, como forma de
manutencdo do poder politico e simbdlico. Ele sinaliza que a escola teria um papel
fundamental para o acesso e apropriagcdo da cultura que tradicionalmente tem sido apropriado
pela classe dominante. Forquin (1993: 37), sintetiza com clareza a visdo de Williams nesta
questao:

Para ele, esta tradicdo (a dos grandes escritores, pensadores, artistas) ¢é
verdadeiramente um patrimdnio comum, uma heranca comum, que a moderna



educagdo tem por tarefa difundir, tornar acessivel tdo amplamente quanto possivel.
Mas, ele insiste também na necessidade de subtrair esta tradicdo da minoria social
que conseguiu historicamente se identificar com ela, confisca-la em seu proveito e
por vezes desnaturaliza-la, ao sobredetermina-la simbdlica e politicamente.

Portanto, tanto as especificidades que caracterizam o modo de vida dos povos do
campo, quanto elementos culturais universais, como a arte e a literatura, servem como fonte
de conteidos para Educacdo do Campo, uma vez que determinados produtos da cultura
pertencem a humanidade, isto €, a todas as classes sociais. A esse respeito Caldart (2004: 17-
18) destaca que:

A Educagdo do Campo assume sua particularidade, que é o vinculo com sujeitos
sociais concretos, e com um recorte especifico de classe, mas sem deixar de

considera a dimensdo da universidade: antes (durante e depois) de tudo ela é
educacdo, formagdo de seres humanos.

O desafio € garantir amplo acesso aos sujeitos do campo a conhecimentos que
possibilitem superacdo da dominacao cultural, econdmica, politica e intelectual.

No plano metodolégico, as particularidades do modo de vida dos povos do campo
podem ser pontos de partida para o estabelecimento de relagdes significativas com o
conhecimento universalmente acumulado ao longo da histéria da humanidade. Como expressa

Caldart (2004: 17):

Isto quer dizer que se trata de pensar a educagdo (politica e pedagogicamente) desde
os interesses sociais, politicos, culturais de um determinado grupo social; ou trata-se
de pensar a educacio (que ¢ um processo universal) desde uma particularidade, ou
seja, desde sujeitos concretos que se movimentam dentro de determinadas condigdes
sociais de existéncia em um dado tempo histérico.

No bojo das propostas da Educacdo do Campo estd o principio da necessidade da

relac@o com conhecimento a partir da realidade dos sujeitos que vivem e trabalham no campo.
CONSIDERACOES FINAIS

Este texto buscou apresentar os principais eixos tedricos que sustentam o projeto de
pesquisa: Historia Local e Formagdo da Consciéncia Historica nas Escolas do Campo da
Regidao Metropolitana de Curitiba-Pr. Nesse momento, percebe-se a possibilidade de didlogo

entre as investigacdes sobre a consciéncia histérica e as pesquisas educacionais.



Com essas reflexdes postas, podemos inferir que a conquista de uma Educacdo do
Campo que garanta a diversidade cultural, que possibilite a construcdo e reconstru¢ao do
mundo camponés, que seja capaz de pensar outro projeto de sociedade, depende também da
capacidade de organizagdo do trabalho pedagdgico.

No ambito da selecdo de conteidos, a proposta da Educacdo do Campo tem a
oportunidade de garantir o direito dos povos a heranca cultural que historicamente lhes foi
expropriada pelas classes dominantes. A escola do campo sdo espacos privilegiados para
manter viva a memoria e as identidades dos sujeitos que vivem e trabalham no campo, como
defende Arroyo (2010: 48) em sua proposta da cultura como matriz pedagdgica da educacao
do campo: “O direito 2 educagdo é o direito a heranga cultural. E na cultura que nds
produzimos a grande matriz que nos conforma. Precisamos prestar mais atencdo a cultura na
pedagogia.”

Ademais, aponta que essa relacdo pensada de maneira concreta, isto €, a partir da
relacdo entre teoria e a vida humana prética, pode ser fundamental para subsidiar a articulagao
entre a cultura entendida a moda de Raymond Williams e a cultura escolar, particularmente no

que se refere a presenca da histéria local nas escolas do campo, das redes municipais da

regido metropolitana de Curitiba.
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