1

I CONFERENCIA REGIONAL DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DO XINGU
— UMA ABORDAGEM ETNOGRAFICA DO PROCESSO

Iraci Aguiar Medeiros e Leda Gitahy '

RESUMO:

Esse trabalho configura-se como um estudo etnografico, que mediante a utilizacdo do método
de observacdo participante, objetiva apresentar um relato descritivo do processo de realizagdao
da I Conferéncia Regional de Educacao Escolar Indigena, ocorrida no Parque Indigena Xingu,
em Mato Grosso, no periodo de 07 a 11 de junho de 2009, como uma das etapas preparatérias
para a I Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena, que aconteceu em Brasilia,
entre os dias 16 a 20 de novembro de 2009. Além da narrativa das principais ocorréncias da
Conferéncia, o trabalho contempla também, um breve relato do processo de construcdo da
politica de educagdo escolar indigena no Brasil, concluindo que os resultados das discussoes
apontam contribuicdes importantes para o aprimoramento da politica de educacdo escolar
indigena no pais, definindo um modelo de escola mais adequado a que os povos indigenas

almejam.

PALAVRAS-CHAVE: movimento indigena, educacdo escolar indigena, professores

indigenas

No Brasil, a escolarizagdo indigena comecou no periodo colonial com a
participacao de missiondrios da Igreja Catdlica, principalmente os jesuitas, passando a ser, no
inicio do século XX, de responsabilidade do poder publico, na época Servico de Protecdo aos
Indios (SPI). A partir da década de 1960, com a criacdo da “Fundagdo Nacional do Indio

(FUNAI), no contexto da politica indigenista dos governos militares, a educagcdo escolar
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indigena fica a cargo de diversas missdes religiosas catdlicas e evangélicas, entre outras,

salesianos, Summer Institute Of Linguistics (SIL), Batista, Conselho Indigenista Missiondrio

(CIMI) e organizacgdes nao governamentais, como a Operacdo Amazodnia Nativa (OPAN).
Segundo Grupioni (2008, p.24):

“As discussoes sobre a possibilidade de um novo modelo de escola, ndo mais
centrado numa prdtica integracionista, ou marcada por orienta¢do missiondria,
mas caracterizado pela perspectiva de conferir aos indios um papel de destaque,
tanto na docéncia quanto na gestdo da escola, contribuem para colocar a
educacgdo indigena no rol de questées prioritdrias do movimento indigena
contempordneo’ .

No movimento indigena, as conquistas experimentadas no campo da educagdo
estdo relacionadas a conceitos e praticas de educacdo como parte de lutas politicas mais
amplas pela demarcagdo de terras e pelo reconhecimento étnico, que ocorreram especialmente
na Amazonia nos anos 70 a partir de experi€ncias locais de responsabilidade de ONG’s, da
atuacdo da Igreja Catdlica e do Movimento Indigena. Algumas das praticas e demandas
desses atores passaram a ter repercussdes na formulacdo de um conjunto de leis nas esferas
federal, estadual e municipal, impulsionando uma nova politica indigenista a partir da
cooperacao crescente entre representantes indigenas, sociedade civil organizada e 6rgdos de
Estado.

Durante as décadas de 1980 e 1990, além das garantias constitucionais em 1988,
um conjunto de medidas legais fez com que as questdes que envolvem a educacdo escolar
indigena passassem a fazer parte do rol de responsabilidades do Estado, especialmente a partir
de 1991, quando a responsabilidade pela coordenacdo das a¢des de educagdo escolar indigena
no pafs, deixa de ser da FUNAI (Fundacio Nacional do Indio) e passa para o MEC
(Ministério da Educacdo e Cultura), que segundo Grupioni (2008, p.50) ndo tinha qualquer
tradicdo de atuagdo na drea, criou instancias € mecanismos dentro de sua estrutura,
envolvendo diversos atores que ja atuavam com educac¢ao indigena no pais, como professores
indigenas, antropdlogos, lingiiistas, educadores, envolvendo universidades, ONGs e
associacOes cientificas, para alterar as formas de atuacdo do Estado e romper com o modelo
de escola determinado pelas missdes de fé e outras agéncias missiondrias. “Se, de um lado,
houve uma abertura do Estado para acolher proposicdes destes atores, de outro, estes se
empenharam em buscar canais efetivos por meio dos quais se fizessem ouvir dentro do
Estado, conquistando posicdes e positivando a agenda do governo em favor do

reconhecimento do direito dos indios a uma educagdo diferenciada.” (GRUPIONI, 2008, p.50)
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Esse modelo de escola diferenciada, € implementado nas aldeias a partir dos anos
1990, e passa a ser visto pelo Movimento Indigena como um espaco de resisténcia, um
instrumento de luta e de afirmacdo de sua identidade, sempre ligada ao tema dos direitos e ao
da demarcacdo de terras. A escola passa a ser um projeto nao sé de acesso aos conhecimentos
acumulados pela sociedade, mas também de valoriza¢do das praticas tradicionais indigenas,
“respondendo ao desejo de comunidades indigenas de qualificarem seus membros para uma
relacio menos desigual e exploratéria com segmentos da sociedade envolvente”.
(GRUPIONI, 2008, p.171).

Nas tultimas duas décadas, em grande medida pela articulacao e pressao dos povos
indigenas, os avangos tem sido significativos, o modelo de educagdo escolar que tinha por
objetivo integrar, civilizar e colonizar os povos indigenas, proibindo suas linguas e
condenando suas tradi¢des e culturas, mudou para um modelo diferenciado, bilingiie ou
multilingiie e intercultural, com atuacdo predominante de professores indigenas nas escolas
das aldeias. No entanto, apesar dos avangos da politica nacional de educa¢do indigena no
Brasil em termos de legisla¢do, hd muito que se fazer para que essas politicas se concretizem
de fato. Entre outros, modelo de gestdo centralizada, escolas sem infra-estrutura,
metodologias e conteddos curriculares ndo especificos, calenddrios e materiais didéticos
inadequados e a falta de professores especializados ainda sdo problemas comuns nas escolas
indigenas.

No processo de consolidacdo da educagdo escolar indigena como uma politica
publica, foram sendo criadas, nestes ultimos anos, diferentes instancias (conselhos,
comissodes) tanto nas esferas federal como estaduais, alem de reunides, conferéncias, etc.,
promovidas pelo movimento indigena e organizacOes indigenistas (“Abril Indigena”), ou
convocadas pelo governo federal, como a Conferéncia Nacional dos Povos Indigenas em
2005, organizada pela FUNAI e a Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena em
2009, organizada pelo MEC.

Uma conquista importante do Movimento Indigena foi a criacdo, em 2006, por Lei
Federal, da Comissdo Nacional de Politica Indigenista (CNPI), 6érgdo colegiado de cardter
consultivo e deliberativo, composto por representantes do Poder Executivo, dos povos e
organizacdes indigenas e de entidades indigenistas, com a finalidade de deliberar sobre as
diretrizes da Politica Nacional Indigenista. Esta Comissdo conta com uma subcomissdao de

educacgdo, para formular propostas a partir de demandas e reivindicagdes de professores e
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liderangas das comunidades indigenas a respeito da educacdo escolar a ser desenvolvida nas
aldeias. Uma das atribui¢cdes da CNPI foi a realizacdo da I Conferéncia Nacional de Educagdo
Escolar Indigena. Convocada pelo MEC, a I CONNEI reuniu em Brasilia/Luziania - GO,
entre os dias 16 a 20 de novembro de 2009, cerca 800 participantes, cada com representantes
indigenas de 230 povos de todo pais e gestores publicos, com a finalidade principal de
assegurar o direito a uma educacao bdsica e superior intercultural que venha a contribuir com
0s projetos societdrios dos povos indigenas.

Para se chegar a conferéncia nacional, desde dezembro de 2008, foram realizadas
conferéncias locais nas comunidades educativas em mais de duas mil escolas indigenas do
pais, envolvendo a participacdo de alunos indigenas, pais, liderancas tradicionais, professores
e diretores, em que discutiram a situacdo atual e suas expectativas sobre os processos de
educacgdo escolar. As conferéncias locais partiram de um documento base com trés perguntas
orientadoras, propostas pela comissdo organizadora da Conferéncia Nacional: Por que
queremos a escola? O que ja conquistamos? O que fazer para avancar na educagdo que
queremos?

Somando as conferéncias nas comunidades educativas, foram realizadas em todo o
territorio nacional, 18 Conferéncias Regionais de Educacdo Escolar Indigena, com a
participacdo de representantes de cada povo indigena (escolhidos nas conferéncias locais),
representantes de sistemas de ensino, universidades, entidades indigenistas, ONG's. Com
metodologia definida pelo MEC, esses encontros tiveram duracdo de quatro a cinco dias, com
discussdes em grupo e em plendria sobre cinco eixos temadticos: 1) Politicas, Gestao e
Financiamento da Educac¢do Escolar Indigena; 2) Educac¢do Escolar, Territorialidade e
Autonomia dos Povos Indigenas; 3) Praticas Pedagdgicas Indigenas; 4) Participacdo e
Controle Social; e 5) Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena.

A I Conferéncia Regional de Educacdo Escolar do Xingu foi realizada dentro do
Parque Indigena Xingu, na comunidade Moygu, dos Ikpengs - Posto Indigena Pavuru/Médio
Xingu, municipio de Feliz Natal, Estado do Mato Grosso, no periodo de 07 a 11 de junho de
2009. O Parque Indigena do Xingu foi criado em 1961, com seu perimetro atual demarcado
em 1978, possuindo um vasto territério de mais de dois milhdes e meio de hectares, localiza-
se na regido nordeste do Estado do Mato Grosso e estd ocupado por 204 comunidades de 16
etnias entre os cerca de 5 mil habitantes indigenas, representando quatro principais troncos

lingiiisticos brasileiros — Aruak, Karib, Jé e Tupi. O Parque se divide culturalmente em trés

4



areas: uma ao norte (Baixo Xingu) atendida pelo Posto Indigena Diauarum; outra na regiao
central (Médio Xingu), atendida pelo Posto Indigena Pavuru; e outra ao sul (Alto Xingu)
atendida pelo Posto Indigena Leonardo Villas Boas. Cada posto da FUNAI apéia a logistica
de projetos e atividades desenvolvidas no Parque, como educacio e saide. Quem administra o
Parque, sd@o os proprios indigenas, por meio da Associacdo da Terra Indigena do Xingu
(ATIX), criada em 1994, representando todas as comunidades localizadas no Xingu. Os
indigenas que habitam o Parque possuem um histérico de contato com a sociedade nao-
indigena diferente em relacdo a outros povos indigenas brasileiros, uma vez que ndo tiveram
contato inicial com missdes evangelizadoras, mas sim com pesquisadores (etnélogo alemao
Karl von den Steinen), e foram assistidos pelos irmaos Villas Boas, durante a expedicdo
Brasil Central.

Participaram da I Conferéncia Regional do Xingu, 133 delegados indigenas (41
Alto Xingu, 45 Médio e 47 Baixo), envolvendo liderangas tradicionais e comunitarias,
professores, equipes pedagdgicas, pais, maes e alunos de 14 Povos Indigenas: Suyd, Yudjd e
Kaiabi do Baixo Xingu; Trumai, os Ikpeng e os Kaiabi do Médio Xingu; e Aweti, Kamaiur,
Kuikuro, Matipu, Mehinarko, Nahukud, Trumai, Wauja do Alto Xingu. Seriam 16 povos, mas
dois ndo tiveram presentes, os kalapalos por problemas no motor do barco e yawalapti por
motivo de satdde na aldeia.

Estiveram presentes, também, representantes da Comissdo Nacional de Educagdo
Escolar Indigena, Comissao Nacional de Politica Indigenista, Conselho Estadual de Educagdo
Escolar Indigena do Mato Grosso, Ministério da Educacdo, Fundacdo Nacional do Indio,
Secretaria Estadual de Educagdo, Secretarias Municipais de Educacdo de Feliz Natal, Gaticha
do Norte e Sao José do Xingu, Universidade Federal do Mato Grosso, Universidade Estadual
do Mato Grosso, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Universidade Federal de Sdo Paulo,
Conselho Indigenista Missiondrio, Associacdo Terra Indigena Xingu e as associagdes que
representam cada um dos povos: Associacdo Indigena Kisedje , Associa¢do Yarikayu,
Associagdao Indigena do Povo Aweti, Associacdo Indigena Ahira, Associacdo Indigena
Kuikuro do Alto Xingu, Associacdo Indigena Moygu Comunidade Ikpeng, Instituto Indigena
Maiwu de Estudo e Pesquisa de Mato Grosso, Associa¢do Indigena Tapawia, Associa¢ao
Indigena Tulukai, Organizacdo dos Professores Indigenas de Mato Grosso, Fundacao

Nacional do Indio e Instituto Socioambiental.



Somados aos 133 delegados indigenas, participaram da conferéncia nove
delegados de organizacdes ndo governamentais € 17 governamentais. Entre delegados,
convidados, organizagdes e equipes técnicas institucionais € governamentais, estiveram no
Posto Indigena Pavuru, 214 pessoas e, no total, contando familiares dos indigenas e
convidados, foram 400.

Durante os cinco dias, as atividades foram realizadas a partir de palestras, debates
e trabalhos em grupos. Nos intervalos e a noite, diversos povos do Xingu fizeram
apresentacOes culturais onde mostraram seus cantos, musicas e dancgas. Nos grupos os
participantes aprofundaram os temas e apresentaram as propostas para votacdo em plendria,
seguindo um documento de referéncia elaborado e distribuido pelo MEC. As discussdes em
grupo foram o ponto alto da conferéncia, os delegados se dividiram em sete grupos e a partir
da apresentacdo de cada uma das cinco tematicas, os grupos se reuniam, discutiam e decidiam
as propostas, que depois de sistematizadas eram votadas na plendria geral. Todos os grupos
discutiam todas as tematicas.

Na seqiiéncia, serdo apresentados relatos descritos das principais ocorréncias da I
Conferéncia Regional de Educacdo Escolar do Xingu, seguindo o cronograma da
programacao do evento.

Desde a manha de domingo do dia 07 de junho de 2009, foram chegando
delegados de diversas aldeias do Parque Indigena Xingu, a grande maioria de barco, pois o
Posto Pavuru, local do evento fica as margens do rio Xingu. No periodo da tarde se deu o
credenciamento dos participantes e a entrega dos materiais da Conferéncia.

No comego da noite, se deu a abertura da Conferéncia, com uma mesa composta
de autoridades do MEC (Ministério da Educacdo), SEDUC/MT (Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso), FUNAI (Fundacio Nacional do Indio) e 12 caciques dos povos
presentes.

Na abertura da Conferéncia Regional de Educacdo do Xingu, caciques e demais
participantes falaram da importancia do encontro, o primeiro que acontece em terras indigenas
para discutir a educagdo escolar. Na solenidade de abertura, o Presidente da Associagcdo
Indigena Moygu, da Comunidade Ikpeng, Kumaré Txicdo, declarou oficialmente abertos os

trabalhos de debate sobre a educacdo escolar indigena.



Cacique Amatiwa, da etnia Matipu: “Estamos aqui para que a escola indigena seja
de melhor qualidade. E a oportunidade para nés, liderangas, cobrar e reivindicar o que
queremos melhorar”.

Cacique Vinti da etnia Kisedje:

“Estou aqui junto com outras liderangas, este é um momento especial, primeira
vez no Xingu que vai discutir a educac¢do dos indios. O nosso xinguano estd
disposto a discutir a educacdo — muito contente pelo convite, primeira vez essa
conferéncia para discutir educagdo indigena, espero levantar o que nés queremos,
0 que estd nas nossas escolas estd muito fora da nossa realidade, estd muito uma
educagdo do homem branco, devemos discutir uma educagdo para indios.”

Logo ap6s a abertura da conferéncia, sob a luz da lua cheia, as etnias Kuikuro,
Trumai, Kisedje, Yudja e Ikpeng fizeram apresentacdes culturais com cantos e dangas
tradicionais.

O segundo dia da conferéncia comega com a participagdo de um representante do
MEC, que fez a leitura do documento-base e do regimento interno, apresentando os objetivos
da conferéncia, bem como, a programagdo e a dindmica de funcionamento das mesas
temadticas, dos grupos de trabalho que se organizardo em nimero de sete e a plendria, em que
serdo votadas as propostas dos grupos. Ao final do evento, deverdo ser escolhidos os
delegados para a conferéncia nacional. Na sequéncia, o professor indigena Korotowy Ikpeng,
fez a explanacdo sobre os eixos temdticos da conferéncia, conforme termo de referéncia
elaborado pelo MEC.

Na sequéncia, foi composta uma mesa presidida pelo professor indigena Yawaritu
da etnia Trumai para apresentar os resultados das conferéncias nas comunidades educativas
do Xingu. Desde abril de 2009, uma equipe de professores indigenas (membros do Conselho
Estadual de Educagdo Indigena) formaram uma comissdo com o apoio e acompanhamento do
ISA (Instituto S6cio Ambiental) e Funai, viajaram a pé, ou por meio de bicicleta, moto, trator
e barco em todas as 18 escolas nas aldeias, fomentando o debate e orientando a todos os
professores, caciques, € comunidade na discussdo do documento base, analisando a situagdo
atual e as expectativas sobre os processos de educagdo escolar indigena. As conferéncias
locais partiram de trés perguntas orientadoras propostas pela comissdao organizadora da
Conferéncia Nacional: Por que queremos a escola? O que ja conquistamos? O que fazer para
avancar na educacdo que queremos? Como resultado dessas discussdes, um documento-

relatdrio de 85 paginas foi entregue aos representantes da SEDUC/MT, do MEC e da FUNAL
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Depois da apresentacao dos resultados das conferéncias locais e feito a projecdo de
slides com fotografias das escolas do Xingu, muitas em situacdo de precariedade, suscitou um
debate envolvendo varios participantes da plendria. Algumas destas manifestacdes serdo
apresentadas a seguir.

Ayaneku da etnia Txicao, delegada mae de aluno, fez uma fala na lingua indigena

(traduzida pelo professor Korotowi) sobre o que ela pensa a respeito das escolas indigenas:

“Quero falar para a comunidade que quando pedimos construgdo de escola é
porque necessitamos. A escola ndo vai mudar nosso hdbito, nossos costumes, nossa
cultura. O povo da minha mde foi trazido pra cd e os brancos falaram para gente
desde o principio que trariam condi¢ées para nossos filhos, se vocés ensinassem o
conhecimento de vocés e nds com nossos conhecimentos ndo vai mudar nada.
Porque que quando fazem escola na aldeia fazem mal feita, sempre vou a cidade e
vejo escola linda, quando volto vejo nossa escola feia. (...) Vocés brancos ensinam
em cima de escrita e nds ndo ensinamos assim, mas com a prdtica através de tecer,
do artesanato, usamos a tecnologia do pensamento, armazenamos nosso saber no
pensamento ndo nos papéis como os brancos, mas agora estamos aprendendo a
usar a escrita como os brancos e por isso precisamos de escolas de qualidade para
nossos filhos”.

O cacique Afukaka da etnia Kuikuru fez uma fala a respeito da importancia de se
discutir a educacgao escolar do ponto de vista da realidade e cultura de cada povo do Xingu e
demonstrou preocupacdo com a preservacao das riquezas naturais, que sdo importantes,
inclusive, para a alimentacdo dos indigenas e com a preservagdo da tradicao do artesanato,
estimulando a todos para que usem seus adornos e disse: “O simbolo do Xingu se chama
GUARUPE. O rio Xingu era e € o lugar onde banhava o nosso vovd, entdo vocé€ novos que ja
sabem ler e escrever, entretanto eu também posso ensind-los nas tradi¢cdes aqui do Xingu,
vocés jovens € que serdo os responsdveis para assegurar que a nossa tradi¢do continue no
futuro, a nossa tradi¢do ndo pode acabar.”

Cacique Winti da etnia Suya:

“O indio jd estd cansado de ouvir propostas do ndo indio. E importante que vd até
a aldeia ouvir o que cada lideranca, cada povo pensa acerca do que estd sendo
proposto para a educagdo. Essa lei vocés tem que cumprir — isso nos jd estamos
cansados de ouvir. Hoje estamos usando papel, microfone, equipamentos que ndo
$do nossos, usamos o que ndo é nosso e ndo estamos conseguindo defender o que é
nosso: as linguas, as culturas, as tradigcoes; o modelo de escola de hoje em dia estd
acabando com a nossa cultura, estamos usando o modelo, a tradi¢cdo do branco.
Isso nos queremos mudar, esta Conferéncia é pra mudar essa realidade. (...) Os
professores indigenas tem que comegar a pensar a educacdo de acordo com a
realidade de seu povo, da sua aldeia: as palavras, as linguas, as miisicas.
Professores indigenas chamem os velhos pra falar de nossas tradigées. (...) Os
professores precisam ensinar, na escola, nossos conhecimentos, nossa cultura.
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Temos que botar no papel as nossas linguas, pra ndo esquecer, temos que anotar
pra ndo perder, pois o jovem de hoje ndo consegue mais guardar na memdoria. Esta
Conferéncia serve pra nos olhar com cuidado o que nds queremos pro futuro das
nossas criangas, pra continuar nossas tradigcoes”.

Professor Abayowa da etnia Yudja (coordenador pedagdgico):

“Hoje em dia a escola tem contribuido muito na construg¢do dos conhecimentos dos
povos Yudjd. Nossos professores ensinam a tocar flauta, cantar, as miisicas nas
salas de aula. Nossos alunos aprendem a tocar flauta. N6s temos 21 tipos de
instrumentos e nossas criangas precisam aprender a tocd-los. Noés ndo ficamos
ensinando somente o portugués, a matemdtica, a geografia (...) mas ensinamos em
oficinas as criangas a aprender a confeccionar os instrumentos. Oficinas de arco e
flecha, a dominar as técnicas do uso do arco e flecha com os velhos. Fizemos aulas
de tecelagem dentro da sala de aula. Nos os professores, nos alunos temos que nos
aproximar dos nossos velhos pra verificar o que eles tém pra nds ensinarmos”.

Conforme a Cacica Ana da etnia Yudja: “A escola ndo trouxe problemas para
nossa comunidade, ela chegou pra fortalecer a nossa cultura, pois ensina a tecelagem, pintura
corporal, cestaria, confeccao de ceramica, e varias atividades da nossa cultura.

Estas manifestacoes merecem uma andlise mais aprofundada, mas tem
demonstrado alguns conflitos que estd diretamente ligado ao papel da escola dentro da aldeia
indigena, que € complexo e variado de povo para povo. Conciliar o conhecimento moderno
(ocidental) e o tradicional (indigena) e trabalhar com a diversidade dos povos indigenas
parecem constituir alguns dos principais desafios da educacdo escolar indigena.

Se por um lado, hd toda uma preocupacdo das liderancas indigenas com a
manuten¢do e fortalecimento da cultura tradicional, por outro hd toda uma necessidade em
aprender a cultura (ler e escrever portugués, por exemplo) do ndo indio, como uma forma de
se relacionar melhor com a sociedade envolvente, se preservar e adquirir autonomia.
Conforme Yanahin da etnia: “Porque queremos escola? Para que nossos filhos andem nao
como nods, mas para que aprendam mais que nds e se defendam melhor do homem branco, é
importante que aprendamos a nos defender com a caneta”.

Na tarde de segunda-feira, iniciaram-se os debates sobre o primeiro tema da
conferéncia: Politicas, Gestdo e Financiamento da Educacdo Escolar Indigena. Depois de
questionamentos feitos por alguns delegados em plendrio, as discussdes foram aprofundadas
nos grupos de trabalho, definindo na plendria geral, entre outras propostas: a criagdo de um
sistema proprio de educagdo escolar indigena, com normas e diretrizes elaboradas a partir da

diversidade e realidade dos povos indigenas, devendo respeitar, garantir e apoiar a constru¢ao
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de politicas educacionais para cada povo, com curriculo, planejamento, orcamento e
calendarios préprios para cada escola indigena, de acordo com a cultura e especificidade de
cada comunidade.

No segundo dia da conferéncia do Xingu, foram debatidas a temética: Educagao
Escolar: Territorialidade e Autonomia dos Povos Indigenas (Apresentacdo dos Territorios
Etnoeducacionais), com a presenga do Thiago do MEC, Maria Helena da FUNAI, como
mediador, o professor Pablo Kamaiurd; e a temdtica: Priticas Pedagdgicas Indigenas, com a
participacdo dos professores indigenas Takap Trumai, Makaulaka Mehinako e Karin Juruna, e
como mediador, o professor Korotowi Ikpeng.

A primeira temdtica gerou uma grande polémica entre os participantes, pois apesar
de ser uma proposta do Governo Federal a ser discutida e definida pelas conferéncias, a
respeito da criagdo dos territérios etnoeducacionais como ferramenta de gestdo para as
politicas de educacdo escolar indigena, atendendo populagdes indigenas segundo a
territorialidade, e nao mais por unidade da Federacao, em 27 de maio de 2008, foi publicado o
Decreto n° 6.861, criando 16 etnoterritérios. O decreto foi publicado sem prévia discussdo
com as comunidades indigenas, por isso ndo foi aprovada pelos delegados.

A justificativa do MEC para a cria¢do dos territérios etnoeducacionais, € que hoje,
cada Estado da Federacdo tem uma politica de educacao indigena diferente e cada um trabalha
ao seu modo e os indigenas estdo nesse contexto, por isso, € necessario construir um projeto
de territorialidade, de demarcacdo de terras de acordo com os conceitos etnoeducacionais,
povos indigenas que mantenham relagdes sociais, histdricas, politicas, econdmicas, filiacdes
lingiifsticas e praticas culturais.

Depois que essa temadtica foi amplamente debatida nos grupos de trabalho, a
plendria decidiu que para criar e implantar territérios etnoeducacionais do Xingu, antes o
MEC, FUNALI e Secretarias de Educacao devem realizar semindrios nos pélos (Alto, Médio,
Baixo e Leste), com participa¢do de representantes de todos os povos indigenas do Xingu,
para discutir a proposta e o decreto do MEC, entender como funciona a proposta de territorios
etnoeducacionais e tomar decisdo conjunta com as comunidades sobre a sua organizacio e
defini¢do.

Na sequéncia, as préticas pedagdgicas indigenas foram debatidas em uma mesa-
redonda com relatos de experi€ncias em sala de aula, realizadas pelos professores indigenas

Takap Trumai, Makaulaka Mehinako e Karin Juruna.
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De acordo com Korotowi Ikpeng, “Se a escola deve ser diferenciada, agora, na
atualidade, ndo €. Nao tem material pedagdgico para trabalhar. Esse é um grande defeito das
escolas indigenas que ndo tem material especifico para o ensino de 1* a 4* séries, 5* a 8* e de
2° grau.”

Sobre as praticas pedagdgicas, houve uma boa discussdo nos grupos, pois nesta
questao residem alguns problemas que carecem de melhorias na politica de educagdo escolar
indigena. A legislagcdo federal assegura uma educacio escolar diferenciada, com calendarios,
curriculos e materiais didaticos proprios para os povos indigenas, mas na pratica essa questao
tem avangado pouco.

Entre as propostas apontadas pelos grupos e aprovadas em plendrio, estdo: O
reconhecimento das praticas pedagdgicas tradicionais indigenas levando em consideracdo as
regras especificas de cada povo; o fortalecimento das praticas pedagédgicas indigenas
tradicionais na sala de aula e fora dela; Reconhecimento das atividades econOmicas e
culturais, tais como roca, caca, pescaria e festas, como aulas tedricas e praticas; a garantia que
as festas, dancas e praticas tradicionais estejam no histdrico escolar, reconhecidas como aulas
praticas e tedricas, incluidas no calenddrio e nas diretrizes da educacdo escolar indigena;
financiamento para publicacdo das préticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas indigenas
de cada povo; e recursos financeiros para programas de fortalecimento e revitalizagao das
linguas faladas por povos e comunidades indigenas, com suas tradi¢Oes orais, incluindo
oficinas de estudo e producdo de materiais diddticos e de pesquisa sobre e em linguas
indigenas, elaborados por professores, alunos e pesquisadores indigenas.

Pela manha, foi composta a mesa mediada pela indigena Winti Suia sobre a
temdtica: Participagdo e Controle Social, com a presenca de um grupo de professores e
gestores indigenas: Weibe Tapeba, Yawaritu Trunay Suia, Pikuruk Kaiabi, Yanama Kuikuro
e Wary Kamaiura. Todos se manifestaram a respeito das dificuldades para se fazer controle
social, especialmente a falta de condi¢Oes estruturais, como transporte para visitar as escolas e
recursos financeiros para participar nas reunides, tanto nos conselhos das comunidades
educativas, como no conselho estadual.

Conforme Rony da etnia Paresi:

“Controle social ¢ fundamental dentro de uma comunidade: os pais devem
acompanhar desde o aprendizado de seus filhos, verificar se seu filho ta
aprendendo, ou se estd participando das aulas, pois se ndo comegar a prdtica do
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controle social desde a escola, desde a aldeia, ndo se consegue fazer o controle
social em instdncias maiores, no dmbito do Estado. Hd que se assegurar condigoes
estruturais para que as participacoes dos Conselheiros, nas reunides internas e
externas acontecam com qualidade”.

Entre as propostas aprovadas depois das discussdes nos grupos sobre o Controle
Social, destacam-se: Criacdo do conselho nacional de educacdo escolar indigena e garanta
do seu funcionamento; Ampliacdo e garantia de vagas para os povos indigenas como
conselheiros nas esferas Municipais, Estaduais e Federal; Garanta da participagdo efetiva
dos representantes indigenas na elaboracdo de planejamento do orcamento federal, estaduais
e municipais; e garantia de recursos para os conselheiros acompanharem as comunidades
educativas, e divulgar o trabalho realizado e conhecer as realidades de cada escola.

No periodo da tarde de quarta-feira, foi discutida a dltima tematica da Conferéncia
Regional do Xingu: Diretrizes para a Educag¢do Escolar Indigena. Apesar do referencial
curricular nacional para as escolas indigenas do MEC (RCNEI) estar completando 10 anos,
nas discussdes durante a conferéncia muitas perguntas continuam sem respostas, por exemplo:
Até que ponto esse referencial orienta o ensino escolar? Qual tipo de ensino a comunidade
indigena quer? Os principios da educacdo escolar intercultural s@o considerados? Os temas
trabalhados incluem a cultura indigena e o conhecimento tradicional? O que cada povo quer
que seja ensinado na escola? Como a escola pode ajudar a resolver os problemas que afetam a
comunidade?

Diante destas questdes, Francisca Novantino, da etnia Paresi, afirma:

“O engessamento do curriculo, através da obrigatoriedade das disciplinas, ndo
representa a realidade da educacdo indigena dos povos indigenas. A questdo da
carga hordria, dos dias letivos, obrigatorios sdo os mesmos das escolas do
“branco”. O sistema burocrdtico vem no sentido contrdrio a realidade das escolas
indigenas”.

Para Korotowi da etnia Ikpeng: “O Sistema ndo tem que exigir que as realidades
indigenas se adaptem a ele, ao contrdrio o Sistema precisa atender a cada especificidade, a
cada realidade” e Mutud afirma: “O Estado ndo respeita a organizacdo escolar prépria, o
calendario especifico, nada é obedecido”.

Depois de debater todas as questdes nos grupos, os delegados elegeram diversas
propostas para melhores as diretrizes da educac@o escolar indigena, entre elas: O sistema
reconhecer plenamente, garantir todos os recursos para o sistema diferenciado funcionar,

garantir a formacdo dos professores indigenas, ndo tem que se adaptar ao sistema, ndo tem
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que se enquadrar; Reconhecer e cumprir o direito a escola diferenciada (censo especifico,
registros proprios, documentacdo dos alunos e regimento interno construidos em conjunto
com a comunidade); Garantir a elaboracdo e o respeito do projeto politico pedagdgico como
principal documento das escolas indigenas, considerando que a carga horéria se divide em
aulas na escola e em contextos tradicionais; Ampliar a oferta de ensino fundamental e
implementar ensino médio nas escolas indigenas; ndo aceitando a educagdo infantil; e
Formacao dos professores com periodicidade e carga hordria que garantam o aprofundamento
dos conhecimentos do professor de modo que ele dé conta de ensinar com qualidade tanto os
contetidos tradicionais como os dos ndo indios.

O ultimo dia da I Conferéncia Regional do Xingu foi reservado para votagdo do
documento final, ndo s6 para encaminhar para a conferéncia nacional, mas para ser referéncia
para as acOes de educacgido escolar indigena no Xingu nos préximos anos.

Ao concluir esse trabalho, ha que se destacar como uma questdo importante da
Conferéncia de Educacdo Escolar Indigena do Xingu, o préprio processo de discussao que se
deu durante quase um ano, desde as reunides preparatérias realizadas em Cuiabd, passando
pelas 18 conferéncias nas comunidades educativas e os cinco dias de conferéncia no Parque
Indigena Pavuru — Xingu, reunindo professores indigenas, alunos, pais de alunos, liderangas
tradicionais, caciques, pajés de diversas etnias, além de ndo indigenas de organizacdes
governamentais, ndo governamentais, universidades, associacdes, conselhos, etc.. Foi a
primeira vez que esse processo aconteceu no Xingu para discutir e definir propostas que
possam contribuir para melhorar a educacao escolar indigena.

No processo da Conferéncia do Xingu, se percebeu que a articulacio do
conhecimento moderno (ocidental) com o conhecimento tradicional (indigena) na escola da
aldeia indigena, tem se constituido um dos principais desafios para os povos indigenas para
garantir a manuten¢do e o fortalecimento das suas culturas. Na concep¢do de muitas
liderangas indigenas, a educacgdo escolar, sem negar as tradi¢des e os valores étnicos préprios
a cada nacdo indigena ¢ uma dimensdo de vital importancia para seus povos, mas que seja
uma escola muito mais voltada para a valorizacdo e sistematizacdo de conhecimentos e
saberes tradicionais, que reforce o uso da lingua indigena, e ndo somente um lugar para a
entrada dos conhecimentos exteriores (da sociedade envolvente). Se quando as escolas foram

criadas nas aldeias, a preocupacgdo era que as criancas aprendessem a lingua portuguesa, hoje
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a preocupacgao € mais do que isso, querem a valoriza¢do dos saberes tradicionais, das origens,
da lingua e que sejam especificos de cada povo.

O reconhecimento formal da legislacdo, na sua compreensao, aplicacdo em relagcdo
ao direito a uma escola diferenciada, entendida de forma variada, consiste uma questao chave
na pauta do movimento indigena e para que se tenha efetividade pratica no cotidiano das
escolas nas aldeias, uma das reivindicagdes centrais da Conferéncia do Xingu é a criacao de
um sistema proprio de gestdo das escolas indigenas, desde o governo federal, estaduais e

municipais, € que seja protagonizado pelos proprios indigenas.
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