Os laboratorios de ensino como pratica curricular no curso de Licenciatura em Historia

da UNEB/DCHT - Campus XVIII

JACKELINE SILVA LOPES’

Introducao

Desde a década de 1970, vimos crescer a politica neoliberal e esta atingir a educacdo,
reduzindo progressivamente a influéncia Estatal e provocando o que os pesquisadores
denominam de faléncia da educacdo/escola publica, expressa através de sintomas como: o
ceticismo da sociedade civil em relacdo ao potencial educador da escola publica, (CONNELL,
2001); falta de compromisso dos agentes sociais envolvidos na educa¢do e aumento do
tecnicismo e da racionalidade burocratica nas escolas (IMBERNON, 2000); desconfianca com
as universidades, reproletarizacdo dos professores, falta de agenda revoluciondria na esquerda
educativa e reformas educacionais e curriculares de tendéncia neoliberal, voltadas para a
formacao de “cibercidadaos” e ndo de cidadaos criticos (MCLAREN, 2000).

Neste contexto, a profissdo docente também passa por modifica¢des. Segundo Esteve,

[...] os professores enfrentam circunstdncias de mudangas que os obrigam a fazer
mal o seu trabalho, tendo de suportar a critica generalizada, que, sem analisar
essas circunstdncias, os considera como responsdveis imediatos pelas falhas do
sistema de ensino. A expressdo mal-estar docente (ESTEVE, 1987) aparece como
um conceito da literatura pedagogica que pretende resumir o conjunto de reacgoes
dos professores como um grupo profissional desajustado devido a mudanga social.

(ESTEVE, 1995: 97)

Os professores de Histéria ndo estdo alheios a este processo, apresentando, porém, dois
agravantes: 1 - a mudanga no paradigma de Histdria a ser ensinada: de uma histéria objetiva,
de personalidades, para uma Histéria fragmentada, subjetiva, “micro”; 2 - o ceticismo
crescente quanto a fungdo do estudo da Histéria “num mundo onde os meios de comunicacao

acentuam a presentificacdo do tempo, no qual o ‘aqui’ e o ‘agora’ parecem ocupar todas as
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atencdes e esforcos, e onde o antigo € qualificado como velho, obsoleto e, portanto,
descartavel”. (MONTEIRO, 2007: 11) Assim, bibliografia especifica sobre os professores de
Histéria apontam para a existéncia de uma “crise” da categoria. E o que aponta Fontoura, para
quem esta crise, “se é que existe, ¢ antiga e complexa: enraiza-se nos debates a volta do
proprio saber histdrico, na emergéncia e na confrontacdo das pedagogias e na crise, essa bem
real, da escola”. (FONTOURA, 1995: 192)

A medida que crescem as exigéncias sobre os docentes, pesquisadores da drea de formacio de

professores constatam que os cursos de licenciatura ndo preparam os docentes para o

enfrentamento desta realidade.

Na verdade, os curriculos de formagdo tém-se constituido em um aglomerado de
disciplinas isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos com a
realidade que lhes deu origem. Assim, nem sequer se pode denomind-las teorias,
pois sdo apenas saberes disciplinares em cursos de formagdo, que em geral estdo

completamente desvinculados do campo de atuagcdo profissional dos futuros

formandos. (PIMENTA, 2010: 33)

Na drea de Historia, por exemplo, os cursos (re)criados nas décadas de 1980 e 1990, ao
pretenderem ser, a0 mesmo tempo, de licenciatura e bacharelado, objetivando a “formacao do
profissional para o ensino e a pesquisa”’, capaz de “assumir a responsabilidade social e politica
com o momento vivido” (FENELON, 1983; 24-25), acabavam dicotomizando licenciatura e
bacharelado. Embora na maior parte das universidades brasileiras essas duas modalidades de
formacdo existam dentro do mesmo curso, hd “uma valorizagdo maior do bacharelado por sua
relacdo com a formacdo do pesquisador e um certo descaso com a licenciatura por sua
vinculagdo com a formagdo do professor, refletindo, desse modo, um interesse menor para as
questdes relacionadas ao ensino(...).” (GUEDES e FERREIRA, 2002: 5).

Acrescente-se ainda que na maioria dos cursos de Licenciatura em Histéria que
existiam/surgiram no Brasil neste periodo, os novos ideais dividiam espaco com velhas
praticas, como o isolamento da academia em relacio a sociedade, a producdo de
conhecimento dissociada da realidade social, praticamente inexistindo a extensdo, a
manuten¢do de uma concep¢do positivista de ci€ncia, a existéncia de uma estrutura

departamental fragmentada em dreas que pouco dialogam sobre o profissional que se quer



formar e uma formacao livresca, com poucas praticas de investigacdo durante a graduacgdo.
(FENELON, 1983) Nao havia, portanto, nem uma pratica efetiva de pesquisa nem uma
convivéncia dos graduandos com o ambiente escolar e com a experiéncia do ensino. O

resultado desta formagao € um profissional que

Passou quatro anos estudando a sua disciplina e de repente se vé perplexo diante da
realidade — quase sempre ndo tem nem mesmo a seguranga sobre sua propria
concepgdo de Historia, de ensino — e na confusdo tenta reproduzir o que aprendeu
com a intengdo de fazé-lo o melhor possivel. Sente-se perdido até mesmo quanto aos
critérios de escolha do livro diddtico a ser adotado, dentre a profusdo de novos
langcamentos com visuais modernos e contetidos antiquados. (FENELON, 1983: 28-

29).

Atendendo a uma pressao social por melhor qualificacdo docente e considerando os diversos
estudos de formadores de professores que apontavam para as falhas dos cursos de
licenciaturas bacharelescas acima caracterizados, especialmente a insuficiéncia da dimensdo
pratica e/ou o distanciamento entre a teoria e a pratica nesta formagao, o Conselho Nacional
de Educacdo, através das Resolugdes 01 e 02/2002 institui, respectivamente, as Diretrizes
Curriculares Nacionais e a duracdo e carga hordria para a formacdo de professores da
Educagdo Bésica, em nivel Superior, Curso de licenciatura, Graduacao Plena.

Frente a este contexto, o presente artigo tem por objetivos: 1 - a partir de uma revisao da
citada legislacdo e de bibliografias sobre o tema, refletir sobre as orientacdes/sugestdes de
inser¢dao da PCC nos cursos de Licenciatura Plena; 2 — através de um estudo de caso, analisar
o processo de inser¢cdo da PCC no curso de Licenciatura em Histéria da UNEB/Campus
XVIII; 3 — a partir do relato de experiéncias, avaliar como vem se dando a PCC no citado
curso.

Pretende-se, assim, contribuir para as discussdes sobre o papel da pratica como componente
curricular na formacdo dos professores de Histdria, especialmente no Campus XVIII da

UNEB.

A Pratica como Componente Curricular (PCC) nos cursos de Licenciaturas: algumas

reflexoes



Segundo a Resolucdo CNE 02/2002, os cursos de Formacdo de Professores da Educacio
Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, deverdo ser
integralizados em no minimo 3 (trés)anos letivos e 2.800 (duas mil e oitocentas) horas, assim
distribuidas: 400 (quatrocentas) horas de Pritica como Componente Curricular (PCC),
vivenciadas ao longo do curso; 400 (quatrocentas) horas de estdgio curricular supervisionado
a partir da segunda metade do curso; 1.800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos
curriculares de natureza cientifico-cultural; e 200 (duzentas) horas para outras formas de
atividades académico-cientifico-culturais. (BRASIL, 2002b, s.p.)

Dois aspectos merecem destaque nesta resolucdo: 1 — hd uma clara inten¢do de distinguir a
“PCC” do “estdgio curricular supervisionado”; 2 — enquanto os “conteidos curriculares de
natureza cientifico-cultural” devem estar presentes no formato de aulas, a “PCC” deve se dar
no formato de “vivéncias”. Tais aspectos ficam ainda mais evidentes nos paragrafos do Artigo

12 da Resolugdao CNE 01/2002, onde 1€-se:

§ 1° A prdtica, na matriz curricular, nd@o poderd ficar reduzida a um espagco
isolado, que a restrinja ao estdgio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prdtica deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
Jformagdo do professor.

§ 3° No interior das dreas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formagdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo a

sua dimensdo prdtica. (BRASIL, 2002a: s.p.)[grifos meus]

Recomenda-se, portanto, que a carga horéria pratica esteja presente desde o inicio do curso e
inserida no interior das dreas ou das disciplinas, ndo devendo estar associada apenas aos
estagios, nem isolada em componentes especificos, tdo pouco restritas as areas ou disciplinas
pedagdgicas, ou seja, deve estar inseridas também nas dreas ou disciplinas de natureza

cientifico-cultural. Logo,

ndo deve ocorrer a criagdo de disciplinas de cardter prdtico. A dimensdo prdtica
parece que deve vir diluida ao longo do curso entre as disciplinas de cardter
propositivo, estabelecendo uma relagdo dialética entre teoria e prdtica. (REAL,

2012: 60)



A maior dificuldade entre os construtores/reformadores dos curriculos de Licenciaturas apés a
publicacdo desta resolugdo, porém, estd em caracterizar esta “PCC” para definir qual o seu
lugar nos curriculos, uma vez que na legislacdo ela se distingue do ‘“‘estdgio curricular
supervisionado” e, até entdo, este ultimo era entendido pela maioria dos docentes como “o
lugar” da pratica. A principal divida, portanto, era: se a pratica ndo é o estagio, o que ela é
entao?

Para Real, “o significado da expressdo ‘Pritica como Componente Curricular’ carrega em si
uma complexidade maior do que inicialmente pode-se apreender” (REAL, 2012: 50), uma vez

que

A priori pode-se acreditar que essa expressdo pode ser facilmente definida por meio
de consulta ao diciondrio, quando se pode extrair significado preciso de cada um
dos termos envolvidos. Assim, para a palavra “prdtica” pode-se encontrar no
diciondrio Aurélio a seguinte explicacdo: “ato ou efeito de praticar. Um exercicio.
Rotina; hdbito. Saber provido de experiéncia. Aplicacdo da teoria”. O mesmo
entendimento pode ser aplicado ao termo “componente” que é significado da
seguinte maneira: “que, ou quem, ou aquilo que entra na composi¢cdo de algo”.
Para o verbete “curricular” o mesmo diciondrio Aurélio traz a seguinte inscri¢do:
“as matérias constantes de um curso”. Em linhas gerais a expressdo “Prdtica como
Componente Curricular” significaria, a partir do entendimento extraido do
diciondrio, que deve haver a aplicacdo da teoria nas matérias que compéem o
programa de um curso. No entanto, a simplicidade constante nesse entendimento,
induz alguns questionamentos, como: jd ndo é assim mesmo que estdo estruturados
os cursos de licenciatura? Qual a inovagdo trazida pela legislacdo ao adotar uma
carga hordria minima obrigatoria de Prdtica como Componente Curricular? A

prdtica ndo era entendida como um componente curricular? (REAL, 2012: 50)

Quando a dificuldade de distinguir o Estdgio da PCC, o parecer CNE/CP 28/2001 ajuda-nos a

esclarecer:

A prdtica, como componente curricular, que terd necessariamente a marca dos
projetos pedagdgicos das instituicées formadoras, ao transcender a sala de aula

para o conjunto do ambiente escolar e da propria educagdo escolar, pode envolver



uma articulagdo com os Orgdos normativos e com oS Orgdos executivos dos
sistemas. [...]. Pode-se assinalar também uma presenca junto a agéncias
educacionais ndo escolares [...]. Professores sdo ligados a entidades de
representacdo profissional cuja existéncia e legislagdo eles devem conhecer
previamente. Importante também é o conhecimento de familias de estudantes sob
vdrios pontos de vista, pois eles propiciam um melhor conhecimento do ethos dos
alunos. [...] O estdgio curricular supervisionado é o momento de efetivar, sob a
supervisdo de um profissional experiente, um processo de ensino-aprendizagem que
tornar-se-d concreto e autonomo quando da profissionalizacdo deste estagidrio.
[...] O estdagio curricular supervisionado é pois um modo especial de atividade de
capacitagdo em servico e que so pode ocorrer em unidades escolares onde o

estagidrio assuma efetivamente o papel de professor [...].(BRASIL, 2001: s.p.)

Nota-se, portanto, que a PCC transcende o estdgio curricular supervisionado a medida que ela
englobaria vivéncias, ao longo de todo o processo formativo, em diversos ambientes de
atuacdo profissional e sob a orientacdo da academia, através de procedimentos de
observacdo e reflexao, registro das observacoes realizadas e resolucao de situacoes-
problema, enquanto o estidgio restringe-se as praticas de ensino por um tempo mais
concentrado, em que o estagidrio assume provisoriamente o papel do professor numa escola
sob a orientac¢do da academia e supervisao da escola.

Ainda sobre a dimensao pratica da formagdo, a Resolu¢do CNE 01/2002 rege que

Art. 13. Em tempo e espago curricular especifico, a coordenacdo da dimensdo
prdtica transcenderd o estdgio e terd como finalidade promover a articulagdo das
diferentes prdticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A prdtica serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacdo e
reflexdo, visando a atuacdo em situacdes contextualizadas, com o registro dessas
observagaes realisadas e a resolugdo de situacdes-problema.

§ 2° A presenca da prdtica profissional na formagcdo do professor, que ndo
prescinde da observacdo e acdo direta, poderd ser enriquecida com tecnologias da
informacdo, incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de
professores, producdes de alunos, situacoes simuladoras e estudos de casos.

(BRASIL, 2002a: s.p.) [grifos meus]
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A Resolugdo é omissa quanto a qualificacdo dos professores que devem assumir o
componente da pratica nas disciplinas em que ela estiver inserida e este ¢ um dos maiores
empecilhos a inser¢do da prética nas areas ou disciplinas, principalmente nas de natureza
cientifico-cultural, uma vez que a atual politica de formagdo de professores universitarios
(através de pds-graduagdes, mestrado e doutorados) ndo exige a presenca de disciplinas que
os preparem para a docéncia, de modo que muitos saem destes cursos diretamente para a
docéncia universitaria, sem adquirir nenhuma experiéncia de docéncia na Educacao Basica.
Somando este fato ao de que muitos destes professores foram formados nos antigos curriculos
de licenciaturas que, como vimos, restringia o contato com o ambiente escolar a uma
disciplina de estdgio no ultimo semestre do curso, € questiondvel a competéncia destes
professores para dar conta da dimensdo pratica em suas disciplinas.

Por outro lado, e talvez visando minimizar este problema, a Resolucdo CNE 02/2002 destaca
a necessidade de existéncia de uma ‘“‘coordenacdo da dimensdo prética”, responsavel pela
articulacdo das diferentes préticas numa perspectiva interdisciplinar.

Outro dificultador da incorporacdo da dimensao pratica nos curriculos de formagdo docente é
a existéncia de espacos escolares para receber toda a demanda de alunos das praticas
(presentes em todos os semestres dos cursos de formacdo docente) e dos estdgios
supervisionados curriculares (presentes na segunda metade destes cursos). Prevendo esta
situacdo, a Resolucdo CNE 02/2002 abre a possibilidade de complementar, sem substituir
integralmente, a observacao e acdo direta no ambiente escolar com tecnologias da informagao,
incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de professores, produgdes de
alunos, situacdes simuladoras e estudos de casos.

As propostas curriculares elaboradas, desde entdo, procuram romper com o modelo anterior,
revelando um esquema em que a prética € entendida como eixo dessa preparagdo. Por essa
via, o contato com a pratica docente deve aparecer desde os primeiros momentos do curso de
formacdo. Desse envolvimento com a realidade prética se originam problemas e questdes que
devem ser levados para discussdo nas disciplinas tedricas. (DINIZ-PEREIRA, 2011: 204)

Na tltima década, tém surgido alguns estudos que analisam como tem se dado a insercao da

PCC nos curriculos dos cursos de licenciaturas plenas brasileiros.
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Souza Neto & Silva, por exemplo, analisam os processos de revisdes curriculares das
licenciaturas pés Resolucdes 01 e 02/2002 do CNE na UNESP, e apontam que 14 “se tornou
‘comum’ encontrar a PCC pulverizada, nas disciplinas da graduacao, podendo ser especifica,
pedagdgica ou de intervencdo, ficando, muitas vezes, confinada na ‘miss@o’ de melhorar a
relacdo teoria-prética no interior da propria disciplina.” Acrescenta ainda que “para muitos
professores de conteido este quadro se configurou como um excesso de praticas, ndo
contribuindo para o desenvolvimento do curso, pois 0 que os estudantes precisam ter €
conteddo.” (SOUZA NETO e SILVA, s.d.: 7)

Situacdo semelhante observou-se na UFRN, onde a carga hordria de PCC € distribuida ao
longo de disciplinas obrigatérias e complementares, mas Coordenadores do Colegiado de
curso de 2007 e 2009 constataram que os professores ndo vinham cumprindo-a. (COSTA,

2011)

A PCC no Curso de Histéria da UNEB/Campus XVIII: um estudo de caso

Criada em 1983, a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) é a maior institui¢do publica
de ensino superior das regides Norte e Nordeste do Brasil, gracas a sua estrutura multicampi,
que a permite fazer-se presente em 24 municipios espalhados por todas as regides do Estado.
Neste estudo, daremos destaque ao curso de Licenciatura em Histéria do Departamento de
Ciéncias Humanas e Tecnologias (DCHT)/Campus XVIII desta Universidade, que esta
situado no municipio de Eundpolis-BA.

Importante destacar que este curso teve inicio em 2005.2, porém foi criado no ano de 2004,
apos a o processo de reformulacdo dos curriculos dos Cursos de Formagdo de Professores de
Histoéria, posto em pratica pela UNEB em 2004 com a finalidade de atender as novas
determinagdes do Conselho Nacional de Educagdo e que resultou num curriculo unificado,
que contempla a flexibilidade curricular, a diversidade tedrica e metodolégica e as
especificidades de cada um dos 8 departamentos da UNEB que ofertam este curso.

O curriculo das Licenciaturas em Histéria da UNEB estd organizado em dois Eixos do
Conhecimento: 1 - Eixo de Conhecimentos Cientifico-Culturais, que contempla a formacao

especifica na drea de histdria, apresentando conhecimentos vinculados a historiografia, a
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pesquisa histdria, aos processos histéricos em diversas temporalidades e ao ensino de historia;
2 - Eixo de Formagdo Docente, que trabalha conhecimentos ligados a acdo educativa, as
teorias pedagogicas e as questdes didéticas, organizacionais e politicas da educagdo escolar.
De cada Eixo foram elaboradas Areas Curriculares, as quais possuem ementas gerais que
orientam a elaboracdo das ementas especificas de cada componente curricular a elas
integrado.

Tal estrutura curricular € flexivel, a medida que nao se prende a um quadro pronto e acabado
de componentes curriculares, permitindo incluir ou excluir componentes conforme as
demandas regionais, historiogréficas e dos sujeitos que o constroem cotidianamente.

Por outro lado, embora o Projeto de Reconhecimento do Curso de Histéria do DCHT/Campus
XVIII afirme que “a indissociabilidade entre a teoria e a prética tem alcangado espago
significativo no desenvolvimento do Curso de Histéria do Campus XVIII” (UNEB, 2011:
s.p.), na matriz curricular a pratica, juntamente com o estagio e as disciplinas pedagogicas,
encontra-se em um eixo isolado, dissociado da “formacdo tedrica”, contrariando o proposto
pelas Resolugdes 01/2002 do CNE que, como vimos, defende que esta pratica, “na matriz
curricular, ndo poderd ficar reduzida a um espago isolado (...), desarticulado do restante do
curso”’, mas ‘“no interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacao”.

Vejamos como a drea de pratica estd caracterizada nesta proposta curricular:

De cardter interdisciplinar e presente em todo o curso, a prdtica atende a uma
formagdo de profissionais em historia que experimentam de forma reflexiva a
realidade escolar, as correntes historiogrdficas e os saberes pedagogicos,
permitindo a inser¢do do futuro licenciado no espagco em que ird atuar, bem como
possibilitando a apropriagdo de habilidades e competéncias para o enfrentamento
dos desafios existentes na atividade docente. O principal locus do encontro entre a
teoria e a prdtica estd nos componentes curriculares que integram a drea de
Laboratorio de Ensino de Historia, os quais sdo ofertados desde o 1° (primeiro)
semestre e se encarregam de trazer a tona temas, problemas e procedimentos
pedagdgicos necessdrios para o trabalho na sala de aula, sendo o Laboratério de
Ensino de Histéria o espago privilegiado para o desenvolvimento das atividades

propostas. (UNEB, 2011: s.p.) [grifos meus]
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Com base nestas descri¢des, podemos concluir que nos cursos de Histéria da UNEB, a prética
se dd ao longo de todo o curso, de forma interdisciplinar, através da “insercdo” e
“experimentacdo” na/da realidade escolar. Esta ideia também se faz presente na apresenta¢ao

da ementa do Campus X VIII para a drea de Laboratério de Ensino de Histéria:

Sistematiza e exercita a prdtica pedagogica no ensino de Historia e os recursos e
procedimentos de construgdo do conhecimento historico, tendo em vista a agdo-
reflexdo-acdo. Enquanto eixo de articulacdo da prdtica pedagogica, desenvolve
atividades interdisciplinares de reflexdo sobre o ensino de Historia, reinterpretacdo
dos contelidos para os contextos escolares da educagcdo bdsica, produgdo e
utilizagdo de material diddtico relacionados a esta drea de conhecimento em um
processo permanente de articulacdo entre os saberes especificos e os saberes

pedagogicos. (UNEB, 2011: s.p.) [grifos meus]

Nota-se que, na formatacdo especifica da drea no Campus XVIII, mantém-se o cariter de
articuladora interdisciplinar e de pratica como ‘“‘exercicio”/“acdo”, em conformidade com o
estabelecido pela legislacdo vigente.

Entretanto, “na prética, a teoria é outra”. Efetivamente, o Laboratério de Ensino de Historia
no Campus X VIII apresenta algumas limitagcdes ao exercicio desta articulacao teoria/pratica.
A primeira delas é que, embora pregue pela interdisciplinaridade, estando a pratica isolada em
eixo/drea/disciplinas especificos, ndo hd instrumentos curriculares que garantam esta
interdisciplinaridade. Ao mesmo tempo, ha fatores que dificultam a realizacdo de préticas
interdisciplinares entre os professores.

Um destes fatores estd relacionado ao histérico da formagdo dos docentes das disciplinas
“especificas da drea de Histdria”. A politica de formagdo de professores do ensino superior no
Brasil ndo exige uma carga hordaria de pratica na docéncia, de modo que a grande maioria dos
cursos de Especializagdo, Mestrado e Doutorado ndo dispdem de disciplinas voltadas para
esta dimensdo da formagdo profissional. Acrescente-se, ainda, que muitos destes docentes
foram formados nos antigos cursos de Licenciatura em Histdria, onde a pratica se restringia a
uma Unica experiéncia de estdgio no ultimo semestre. Alguns ndo exerceram a profissdo na
Educagdo Bésica e a UNEB nao oferece uma politica de formacao continuada que contribua

no embasamento necessario para trabalhar a dimensdo prética nas suas disciplinas. Assim,
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alguns tém pouco conhecimento e/ou experiéncia na realidade escolar para
orientar/supervisionar esta pratica.

Outra dificuldade estd em estabelecer uma agenda permanente de reunides conjuntas entre as
dreas que tenham como pauta a interdisciplinaridade nas propostas pedagogicas.
Normalmente este momento restringe-se a um encontro no inicio do semestre, quando
algumas propostas de atividades interdisciplinares sdo elaboradas, mas, na prética, o trabalho
normalmente é feito dividido nas duas disciplinas e ndo conjuntamente, e raros sao OS
momentos de avaliagdo/redefini¢ao destas experiéncias.

Frente a estes obstdculos, a interdisciplinaridade nos Laboratérios de Ensino de Histdria do
campus XVIII depende da iniciativa optativa de alguns professores que, cientes de que disto
depende uma formagdo mais qualificada dos discentes, enfrentam tais obsticulos, sem
subsidio institucional para tal.

Outro limitador ao exercicio desta articulagdo teoria/pratica nos Laboratérios de Ensino de
Histéria do Campus XVIII da UNEB diz respeito a garantia da “experimentacao reflexiva da
realidade escolar”, da “insercao do futuro licenciado no espaco em que ird atuar” e do
“exercicio a pratica pedagdgica no ensino de Historia”.

Na primeira organizagio estrutural da Area de Laboratério do Campus XVIII, estava prevista
a aplicacdo das propostas pedagdgicas desenvolvidas nos laboratdrios, do 4° ao 7° semestre,
em ambientes escolares, nas modalidades de oficinas, minicursos e semindrios destinados a
estudantes e professores das séries iniciais e finais do ensino fundamental e do ensino médio.
Entretanto, desde 2012 o Colegiado vem pautando em suas reunides a revisdo de seus
componentes curriculares, com vistas a melhor adequi-los as demandas e a realidade do
campus e, neste processo, a drea de Laboratério de Ensino sofreu uma série de modificacoes,

ficando deliberado que:

I - A fungdo do eixo laboratorio é de relacionar teoria e prdtica docente, mas no
interior dos muros da universidade. Assim os professores do componente
Laboratorio ndo devem enviar alunos para as escolas, a excegdo seria trabalhos
associando os laboratorios ao estdgio.

Il — Outra fungdo dos laboratorios seria de fornecer subsidios para a pesquisa

historica, pesquisa no ensino de historia.
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Il - O professor de laboratério juntamente com de outro componente ofertado no
mesmo semestre deve elaborar e implementar uma agdo e avaliacdo conjunta,
excetuando o do sétimo e oitavo semestre.

IV - Laboratorio V seria de novos temas, o colegiado ofertaria o laboratorio de
acordo com as demandas do colegiado e dos alunos. Assim, teria um revezamento

de componentes. (UNEB, 2012: 1)

Respaldado na dificuldade de administrar a quantidade de alunos do Campus inseridos na rede
publica escolar de Eundpolis e na inexisténcia de infraestrutura para dar suporte as atividades
de supervisao/orientacdo, o colegiado do curso deliberou que “os professores do componente
Laboratério ndo devem enviar alunos para as escolas”. Entretanto, como inserir o aluno no
espaco em que ele ird atuar e promover a experimentacao reflexiva da realidade escolar e o
exercicio da prética pedagdgica no interior dos muros da Universidade?

Trabalhos de estudantes do curso de Histéria oriundos dos Laboratérios de Ensino e
apresentados no “I Semindrio em Ensino de Histéria: experiéncias e producdo de saberes”
(2012), demonstraram que, na pratica, os Laboratérios de Ensino de Histéria do Campus
XVIII tém se limitado a discutir possibilidades de ensino de Histdria através da pesquisa e do
uso de fontes/linguagens diversas, em didlogo com o0s novos temas sugeridos pela
Historiografia recente e elaborar propostas pedagdgicas pensadas para escolas e salas de aula
ideais, ndo dialogando com a realidade escolar da regido.

Acrescente-se, ainda, que as propostas pedagdgicas elaboradas ndo eram executadas, muito
menos sua eficicia avaliada. Onde fica a ag¢do-reflexdo-acdo propostas no projeto do curso?
Neste contexto, nao surpreende que em um memorial da disciplina Estagio Supervisionado I,
que ministrei no semestre 2012.2 para estudantes do Curso de Histéria de Eundpolis, um

graduando tenha registrado que

Jd cursei no curso de Historia aproximadamente umas 8 ou 9 disciplinas, dentre
elas 5 laboratorios e outras que ja nem me lembro os nomes. Acredito que seja
realmente interessante as discussoes acerca das disciplinas de formagdo docente,
mas é muito repetitivo e por vezes desgastante, além de muitas das vezes parece ndo
ter serventia para o discente quando este precisa colocar em prdtica o que
aprendeu nessas disciplinas, a realidade da sala de aula é completamente diferente

do que se ensina nas disciplinas de formagdo docente. (Memorial de M.J.C, 2012)
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Também € objetivo da drea de Laboratério de Ensino de Histéria, segundo a proposta de
reestruturacdo, “fornecer subsidios para a pesquisa histdrica, pesquisa no ensino de historia.”
Consciente da impossibilidade de realizar pesquisa sobre o ensino de Histéria Escolar sem
dialogar com a realidade destas escolas, questiono: dissociado do ambiente escolar, de onde
virdo os problemas a serem pesquisados? Nao correrifamos o risco de elaborar
propostas/receitas de ensino/aprendizagem em gabinetes académicos?

Apesar de todas as dificuldades, trabalhos interessantes numa perspectiva interdisciplinar t€m
surgido na drea de Laboratério de Ensino do Campus XVIII da UNEB. Um exemplo deste
tipo de iniciativa foi o trabalho interdisciplinar entre ‘“Laboratério de Ensino IV, ministrada
por mim, e “Brasil Republica”, ministrada pela Professora Sandra Barbosa da Silva, realizado
no semestre 2012.2 para a turma do 4° semestre do curso.

Nesta atividade, os discentes elaboraram uma proposta pedagégica com sequéncia de aulas a
serem desenvolvidas com alunos da educacgdo bdsica, exercitando a transposi¢ao didatica dos
temas trabalhados na disciplina de Brasil Republica. Para tanto, primeiro os alunos
discutiram, na disciplina de Brasil Republica, bibliografias relacionadas a alguns temas
presentes na historiografia recente sobre o periodo republicano da histéria nacional, a
exemplo da participacdo das mulheres nos movimentos sociais, das relagdes esportes &
politica e midia & politica e do movimento trabalhista.

Paralelamente, na disciplina de Laboratério de Ensino de Histéria 1V, discutiram bibliografias
relacionadas a Projetos Pedagdgicos e elaboracdo de planos de aulas para o Ensino de
Historia.

Em seguida, sob a orientacdo das duas professoras, os alunos, em grupos, elaboraram o
projeto pedagdgico e os planos de aulas, sintetizando-os, posteriormente, em um artigo e
socializando através de semindrio.

O distanciamento da realidade escolar foi minimizado — mas ndo solucionado - através de um
estudo prévio de realidades de ensino apresentadas por relatérios de estudantes de outros
semestres do curso. A partir deles, os alunos tracaram um perfil de uma turma especifica e
elaboraram uma proposta pedagdgica com tema significativo para os sujeitos que a compdoem

e voltada para as dificuldades nelas presentes. Isto foi possivel gracas a existéncia do espaco
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fisico do Laboratério de Ensino de Histéria do Campus, onde, além dos relatérios de estagios
dos alunos, ficam depositados materiais diddticos e TCCs relacionados ao Ensino.

O desenvolvimento do trabalho, porém, foi marcado por muitos empecilhos, relacionados,
principalmente, a dificuldade de encontro presencial entre as docentes e da op¢ao por cada
uma realizar suas orientacdes em sua disciplina, as quais, por vezes, destoavam.

Apesar disto, os alunos conseguiram apresentar trabalhos muito qualificados. O grupo 1
desenvolveu projeto para trabalhar as Leis Trabalhistas no periodo varguista para uma turma
de EJA que tinha como principal problema a concentragdao da carga horaria em 4 horas-aulas
seguidas no turno noturno, focando no desenvolvimento de atividades lddicas diversificadas e
de fécil compreensao, priorizado pelo uso de recursos audiovisuais.

O 2° grupo fez seu projeto voltado para o tema “O papel da midia na politica nacional durante
o processo redemocratiza¢do” para uma turma de adolescentes entre 14 e 18 anos do curso
profissionalizante da drea de comunicacdo do CETEP. O grupo 3, por sua vez, tendo
escolhido uma turma de 6 série de alunos entre 12 e 13 anos, predominantemente do sexo
masculino e caracterizada como “indisciplinada”, optou pelo desenvolvimento de um projeto
pedagdgico para trabalhar a relagdo entre os esportes e a politica nacional durante a ditadura
militar.

Por fim, o 4° grupo desenvolveu projeto sobre “os movimentos de mulheres e feministas da
década de 1930 aos tempos atuais”’, fazendo uso de fontes diversas, prioritariamente
audiovisuais, tendo como alvo uma turma de 8° série do IFBA, com alunos na faixa de 14 a 16
anos, cuja carga-hordria concentrava-se em 4horas aulas seguidas e onde o estagidrio que a
descreveu detectou praticas de vulgarizacdo da mulher em sala de aula.

Creio que esta breve explanacdo sobre os trabalhos dos discentes demonstra que um dos
aspectos positivos a serem destacados € a escolha de temas e métodos de ensino adequados a
realidade escolar descrita nos relatérios. Entretanto, por nao terem sido aplicadas, ndo nos foi

possivel avaliar sua eficicia.

Consideracoes finais
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O objetivo deste texto foi, acima de tudo, oferecer aos professores e estudantes companheiros
na constru¢do do Curso de Histéria do campus XVIII da UNEB instrumentos para orientar as
discussdes ainda e sempre em curso sobre o papel da pratica como componente curricular na
formacao dos futuros professores de Histéria de Eundpolis.

Importante frisar que, apesar de todas as dificuldades aqui postas, € notdvel o compromisso e
a determina¢do dos companheiros do Colegiado deste curso em discutir melhorias para a érea,
juntamente com a drea de Estdgio, o que demonstra uma clara percep¢ao coletiva de que esta
discussao € de grande relevancia para o sucesso dos profissionais que estamos formando.
Neste sentido, entendo as dificuldades infraestruturais para nos fazer presente nas escolas,
mas acredito que precisamos insistir nesta necessidade se quisermos formar profissionais
aptos para atuar na realidade escolar. Enquanto isto, € fundamental, minimamente, compensar
a auséncia destes alunos nas escolas com o contato com a realidade escolar intermediado por
tecnologias da informacao, incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de
professores, produgdes de alunos, situacdes simuladoras e estudos de casos — conforme prevé
a Resolugdo 01/2002 -, permitindo a elaboracio de propostas pedagdgicas para contextos reais
de ensino/aprendizagem. No caso do Campus XVIII, o acervo disponivel no Laboratério de
Ensino de Histéria pode ser de grande utilidade para a construgdo deste contexto escolar, mas
ainda vem sendo pouco aproveitado pelos docentes que ministram os componentes de
Laboratério de Ensino.

Outra estratégia possivel e que ja pode ser adotada € trabalhar as praticas pedagdgicas
associadas aos estdgios do 5° ao 8° semestres, uma vez que estes componentes curriculares
sdo simultineos: a carga hordria de PCC seria destinada a elaboragdo e posterior avaliacao de
propostas pedagdgicas a serem aplicadas nos estagios.

Outros problemas deste curriculo, por sua vez, demandam uma reestruturacdo curricular da
UNEB como um todo, com vistas a inserir a carga hordria de pratica como componente
curricular nas disciplinas especificas da drea de Historia, a fim de corrigir uma interpretacdo
equivocada da legislacdo vigente que resultou no isolamento da prética no curriculo do curso.
Outra medida necessdria € a oferta de cursos de formagdo continuada para os professores,
capacitando-os para lidar com a dimensdo pratica do curso. Urge, portanto, reabrir esta

discussao a nivel institucional.
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Nao podemos negar os muitos degraus a serem vencidos, assim como niao devemos ofuscar o
grande trecho da caminhada ja realizado e os muitos obstdculos superados. Apesar dos
pesares, ja podemos perceber os primeiros resultados e nos animar na busca por mais. E o que

expressa o discente M.J.C. no seu memorial da disciplina Estagio Supervisionado I:

Como profissional tenho evoluido bastante e agradeco muito a UNEB, que me
oportunizou experiéncias muito boas. Penso que cresci muito enquanto humano, a
avaliagdo é muito positiva nesse sentido, e a expectativa quanto ao estagio é
grande, pois, vou atuar agora como professor da disciplina que é minha paixdo.

(Memorial de M.J.C, 2012)
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