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Introducao

O Brasil vivenciou nas udltimas décadas a producdo social de uma escola publica de
massas superando uma forte tradi¢ao elitista no contexto da qual essa instituicdo foi
sindbnimo de exclusdo e de acesso restrito. Encerramos o século XX e adentramos ao
século XXI presenciando uma grande transformagdo educacional do ponto de vista
numérico e social. Embora esse processo seja centendrio e seus marcos iniciais de final
do século XIX, nas trés décadas finais do século passado a escola torna-se acessivel
para a maioria das criancas e adolescentes em idade escolar, e a universalizacdo do
ensino fundamental uma realidade.

Um dos grandes efeitos dessa expansao foi o atendimento de parte da populacdo até
entdo fora do sistema escolar com o consequente ingresso no sistema educacional de
novos segmentos sociais. Outro efeito foi o processo de proletarizagdo da profissdo
docente e, ainda como consequéncia importante, nas grandes cidades brasileiras a
materializacao desse processo torna-se visivel através da presenca dos prédios escolares
nas periferias das cidades, se ndo como ‘“templos de civilizagdo”, a0 menos como
presenca fisica do poder estatal.

Resulta desse processo uma escola publica a brasileira (Algebaile: 2009) no sentido de
que sua producdo social se deu na interlocucdo com elementos constituidores de uma
sociedade desigual com a qual ndo rompe e que ao incorporar novos segmentos sociais

nao o faz no sentido republicano.
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Este trabalho tem como objetivo compreender esse processo histérico de expansao da
escolarizagdo a partir do estudo de um grupo de professores atuantes nas periferias da

cidade de Sao Paulo nas trés décadas finais do século XX, especificamente pretende
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discutir a experiéncia de professores de historia nas periferias da cidade de Sao Paulo

no contexto de implementa¢do de uma escola popular de massas.

Utilizando a histéria oral como metodologia de pesquisa e transitando pelas complexas
relagdes entre histéria e memoria, pretendemos pensar o fazer, no sentido
thompsoniano, de um grupo de profissionais da educacdo na sua interlocu¢do com o
ingresso das camadas populares na escola.

Os primeiros desdobramentos da pesquisa apontam para a necessidade metodoldgica
de discutir a producdo social dessa escola numa realidade de segregacdo urbana, de
proletarizacdo do magistério e de compreensdo das especificidades de uma escola
publica. Indicam ainda a necessidade de se estudar novos sujeitos sociais que
produzem no seu fazer cotidiano a escola publica brasileira nos marcos de uma
sociedade desigual, producdo histérica e social que teima em desafiar o conceito de

escola na sua relagdo com a res publica.

Experiéncias de professores de histéria, trabalhadores da educacao, nos arrabaldes

da cidade Sao Paulo.

Junho de 2006, periferia leste da cidade de Sao Paulo, por volta de 19hs15. O professor
Geraldo' estd a poucos metros da escola na qual ird completar sua jornada de trabalho

que comecou as 07hs de uma manha cinzenta. Em virtude dos recentes ataques do

" Os nomes verdadeiros dos professores entrevistados foram omitidos.
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PCC? que provocaram a paralisa¢io da maior metrépole da América Latina por um dia,
o policiamento € ostensivo nas proximidades da escola. Antes de adentrar ao prédio,
ultrapassar os portdes e proteger-se entre os muros da escola para dar inicio as suas
aulas de histdria, o professor € parado por policiais militares para averiguacdo Apds
breve confirmagdo de sua condi¢do de educador, € liberado. Da janela de sua sala de
aula observa que vdrios alunos, antes de ingressarem na escola, também sido parados.
Pouco depois, juntos na mesma sala, o professor Geraldo pensa: “Por onde comecar
minha aula de histéria?”

Capao Redondo, meados dos anos 90 do século XX, bairro no extremo sul da cidade de
Sao Paulo, uma segunda — feira do més de junho. Helena, professora de histdria,
comparece a escola mas ndo ird trabalhar. Mais uma vez tem suas aulas suspensas
naquele dia em virtude do assassinato de um aluno. Atividades suspensas para o
acompanhamento do veldrio e enterro. No dia seguinte, “aulas normais.” A educadora
pergunta: Que histéria ensinar?

Meados dos anos 80, escola na periferia leste da cidade de Sdao Paulo, uma tarde
parecida com tantas outras marcada pela monotonia e por certo desencanto. Durante a
aula de histéria na qual o professor Eneas procurava discutir a importancia da
campanha das Diretas J4, um aluno solicita autorizagdo para sair e ir ao banheiro.
Embora permita, o professor sabe que o aluno ndo retornara a sala, pois como j4 havia
sido informado por funciondrios da escola, preocupado com as constantes agressoes
sofridas por sua mae nos desentendimentos com seu pai, todas as tardes essa crianca
procurava evadir-se da escola e perdia condicdes emocionais de participar das aula.
Que conhecimento histérico escolar trabalhar?

As narrativas poderiam continuar, pois 0os depoimentos resultantes das entrevistas
realizadas até o momento sdo fecundos em termos de exemplos de situagcdes limites para
o exercicio da profissdo docente, mas para iniciar a discussdo que se propde neste
texto essas sdo suficientes. Sdo exemplos de repostas dadas por educadores que atuam
ou atuaram em escolas da periferia da cidade de Sao Paulo quando perguntados sobre o

que mais os marcou em sua vivencia profissional.

? Primeiro Comando da Capital, grupo que supostamente congrega o crime organizado na cidade.
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Apesar do quadro dramatico que indicam as lembrangas dos educadores aqui expostas,
elas ndo t€m o objetivo de montar um quadro no qual se vislumbre o que € a escola na
periferia. Longe disso. Também ndo buscam resumir as condigdes do que € ser
professor nessas escolas e muito menos pretendem ser mais um elemento a somar num
rol de preconceitos que acometem os moradores de regides distantes do centro da
cidade. Apenas apontam para certos limites do trabalho docente que interessa aqui
apontar para trabalhar a relacdo entre a producdo social da vida em espacos urbanos
segregados e a producdo histdrica e social da escola publica na cidade de Sdo Paulo nas
trés tltimas décadas do século XX.

As situagdes narradas acima sdo resultantes de um grupo de perguntas dirigidas aos
educadores sobre o que € ser professor na periferia de uma metrépole. Ndo indicam o
que € ser professor na periferia, mas sim o que os educadores aqui entrevistados
optaram por responder quando questionados e dizem algo sobre como estdo lendo sua
atuacdo profissional na relagdo com a escola publica que, em virtude do processo
histérico no qual se deu sua implementacao entre nds, apresenta certas peculiaridades,
temos uma escola publica a brasileira.

Este trabalho pretende discutir a experi€ncia de professores de historia nas periferias da
cidade de Sao Paulo no contexto de implementacdo de uma escola popular de massa
nas ultimas décadas. Utilizando a histéria oral como metodologia de pesquisa e
transitando pelas complexas relacdes entre histéria e memoria, pretendemos pensar o
fazer de um grupo de profissionais da educacdo na interlocu¢do com o ingresso das
camadas populares na escola publica.

Esta perspectiva de andlise tem como objetivo desenvolver um estudo sobre a producao
social da escola publica através da experiéncia de um grupo de profissionais.
Entrevistamos até o momento cinco educadores que atuam na rede publica estadual de
Sao Paulo como professores de histéria. Objetivando trabalhar numa perspectiva
histdrica, selecionamos profissionais com no minimo 20 anos de experiéncia, ativos ou

aposentados.
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Segregacao urbana, escola publica a brasileira e experiéncias de professores de

historia.

Periferia, ensino de histdria, profissdo docente no contexto da produ¢@o de uma “escola

publica a brasileira”.

Do que estamos tratando?

Eveline Algebaile, em Escola Publica e Pobreza no Brasil: a ampliacdo para menos,

afirma:

A escola publica elementar, no Brasil, tendo em vista as fun¢des de
mediacdo que passa a cumprir para o Estado, em suas relagcdes com os
contingentes populacionais pobres, tornou-se uma espécie de posto
avancado, que permite, a esse Estado, certas condi¢des de controle
populacional e territorial, formas variadas de negocia¢dao do poder em
diferentes escalas e certa “economia de presenca” em outros Ambitos
da vida social (26: 2009, grifos nossos)

Ainda para explicitar claramente a qual escola publica estamos nos referindo , podemos

nos apropriar do texto de Libaneo que trata do dualismo perverso da escola brasileira.

Produzido nos tultimos 20 anos esse dualismo, segundo o autor, se caracteriza pela

situagdo na qual

num extremo, estaria a escola assentada no conhecimento, na
aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos filhos dos ricos, e , em
outro, a escola do acolhimento social, da integracio social, voltada aos
pobres e dedicada primordialmente, as missdes sociais de assisténcia e
apoio as crianc¢a” (2012, 16)

Escola publica como posto avangado do estado nos arrabaldes da cidade atuando como

instituicdo que se descaracteriza do ponto de vista de seus objetivos historicos

transmutando-se em espaco de acolhimento social. Eis a escola publica a brasileira.

Na perspectiva com a qual estamos trabalhando, entendemos, como Freitas e Biccas,

“que a educacdo publica que se configurou no Brasil ndo foi somente resultado de um

descaso proposital do estado visando empobrecer um sistema para atender ‘na medida

exata’ as demandas de producdo que se modernizava”.



Segundo os autores acima referidos,

a construcdo social da escola publica, no Brasil, ndo foi somente um
‘reflexo’ da estrutura econdmica. Essa escola também resultou da
opinido que varias camadas sociais compartilharam a respeito dos seus
proprios direitos de mobilidade, os quais ndo se apresentaram sem
demostrar também uma disponibilidade a procurar na esfera privada
os signos de distingdo, de modo a fazer com que instituicdes bdsicas
da plataforma republicana como a escola publica e o hospital publico,
por exemplo, em menos de um século fossem convertidos em
simbolos de decadéncia social para alguns ou em expressdo de
homologia entre o que sdo os pobres € o que sdo as instituicdes que os
pobres frequentam... (2009: 22)

2

E preciso perguntar-se pelas experiéncias dos diferentes e diversos sujeitos historicos
que produziram a escola publica a brasileira como um espaco socialmente destinado aos
seguimentos sociais mais desfavorecidos.

Definido a qual escola estamos nos referindo, escola essa entendida como resultante de
um processo historico desenhado pela modernizagdo conservadora (Algebaile, 2009), é
preciso explicitar de qual periferia tratamos e suas implicacdes, enfim definir o que
compreendemos como arrabaldes da cidade.

Flavio Villaca, ao discutir a segregacdo urbana na sua relacdo com a desigualdade,
defende tese segundo a qual um dos grandes avancos da geografia em “todos os
tempos” é a compreensdo de que o espago € socialmente produzido “ou seja, ndo é
dado pela natureza, mas é produto produzido pelo trabalho humano” (2011: 37). Em
estudo sobre a cidade de Sdo Paulo, ao tratar da temdtica segregacdo urbana esse
autor rompe com a ideia de uma oposicao centro/periferia baseada na suposi¢cdo de que
0s ricos estdo no centro e os pobres na periferia. Trabalhando com o conceito de regidao
geral da cidade, mapeia a segregacao para além da mera divis@o por bairros e apresenta
um mapa da cidade que indica uma forte concentracdo da qualidade de vida numa
determinada regido. Como resultado temos um bom mapa para pensar a dominagdo
social produzida a partir da produg@o do espago, no caso o espaco urbano da cidade de

Sao Paulo, sem simplificar a partir do dualismo centro periferia.
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Certamente que nao € na perspectiva da geografia que este trabalho se coloca. Objetiva,
invertendo e dialogando com o conceito de segregacdo urbana, perguntar pela producao
da vida social dos habitantes que experienciam esses espagos geograficos e neles se
produzem enquanto sujeitos histdricos. Introduzindo a categoria tempo, central para os
historiadores, objetiva pensar como se da a produ¢ao de um espaco segregado, mais
especificamente, pensar a produgdo histérica da escola piblica em espagos segregados,
em espacos com baixos indices de qualidade de vida, considerados abaixo do ideal.

H4 estudos que indicam claramente a relagdo entre habitar regides periféricas da cidade
e desempenho escolar, porém nosso objetivo ndo é tratar do fracasso escolar de
criangas pobres nessas regioes, mas problematizar a producao social desses espagos na
sua relacdo com a educacgao escolar publica através da voz de professores de historia.
Embora o conceito de segregacdo urbana ndo seja aplicdvel apenas as classes mais
desfavorecidas, nao é da segregacao de condominios de classe média que tratamos, mas
da segregacdo em certas regides da cidade daquilo que podemos chamar de classes
populares. Estudar essa segregacdo na sua relagdo com a escola, perguntado como essa
instituicdo produz esse espaco ao mesmo tempo que € produzida por ele. Questionar
como a instituicdo escola e seus agentes, no caso aqui os professores de histéria, se
produziram enquanto tais em qual relacdo histérica com esse espago.

Trabalhamos com o conceito de professor enquanto um trabalhador proletario (Bittar e
Ferreira Jr., 2006), como sujeito proletarizado, no sentido de que a profissdo docente
deixou de ser exercida por seguimentos sociais favorecidos, origindrios das classes
médias urbanas e fragdes das elites.

Na histoéria da educagdo brasileira, uma das principais transformacdes que herdamos do
periodo da ditadura militar (1964 -1985) ocorreu entre os profissionais que compdem o
grupo de trabalhadores que atuam na docéncia.

Atuando profissionalmente e vivendo nos arrabaldes da cidade, a maioria da categoria
atualmente é composta por trabalhadores que vivem uma relacdo proxima com seus
alunos, em muitos casos tendo a mesma origem social. Sd@o moradores da mesma

regido, produzindo o seu fazer na condi¢do de segregacdo urbana aludida acima.



Proletdrios, mesmo que em vdarios casos ser professor signifique ascensdo social,
produzem- se enquanto profissionais numa condi¢@o de segregacio urbana.

No Brasil esse processo de proletarizacdo se deu nds dltimos 40 anos, principalmente
a partir do periodo da ditadura civil militar que vigorou de 1964 a 1985.

Como afirmam Bittar e Ferreira Jr.,

Depois da década de 1970, a nova categoria dos professores publicos
do ensino basico resultou, fundamentalmente, de duas vertentes da
estrutura de classes da sociedade brasileira contemporanea. A primeira
foi constituida por aqueles que sofreram um processo de mobilidade
social vertical descendente, ou seja, pertenciam a certas camadas da
burguesia ou das altas classes médias e foram proletarizados
econdmica e socialmente no curso da monopolizagdo que as relacdes
de producdo capitalistas tomaram nas udltimas décadas. A segunda
originou-se em determinadas fracdes das classes médias baixas ou das
camadas dos trabalhadores urbanos que se beneficiaram da
massificacdo da educag@o universitdria, a partir doas anos 1970 e
efetivaram uma mobilidade vertical ascendente na piramide da
estrutura social, realizando uma trajetdria inversa da primeira, ou seja,
tiveram uma ascensao no seu status social (2006: 62)

Importantes protagonistas sociais durante o processo de transicdo democratica que levou
a superacdo do periodo ditatorial, certamente um dos novos personagens que entraram
em cena ao se produzirem socialmente a partir de suas experiéncias nas lutas dos
trabalhadores da grande Sao Paulo nas décadas de 1970 e 1980 (Sader: 1988), os
trabalhadores da educagdo basica ndo lograram o mesmo éxito do ponto de vista da
melhoria das condi¢des de trabalho. Apesar das diversas greves e do fortalecimento dos
sindicatos representantes dos professores da rede publica, o periodo pds-ditadura traz
consigo um novo marco no qual se dd o exercicio da profissdo docente nas escolas
publicas. Baixos saldrios, condi¢des precdrias e desvalorizacdo social apresentam-se
como dados objetivos do processo de proletarizacdao acima aludido.

E de qual perspectiva pretendemos analisar o ensino de histéria?

Nas tltimas décadas, a histéria da educagdo brasileira foi marcada pelas discussoes
relativas a renovacdo do ensino de histéria no contexto do processo de redemocratiza¢ao

da sociedade. Nesse processo, algumas propostas de reformulacao curricular para a area
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exerceram papel significativo, como por exemplo a proposta da CENP?, que provocou
acirrado debate em Sao Paulo ao longo da segunda metade da década de 80 e, j4 na
década seguinte, os Pardmetros Curriculares Nacionais. Varios trabalhos de pesquisa
discutiram a origem, o desenvolvimento e as implicacOes tedricas e praticas dessas
propostas assim como seus impactos no campo da formacdo de professores, na
producdo de livros didéticos, na elaboracdo e aplicacdo de novas metodologias de
trabalho. (Cordeiro: 1994; Martins: 1996 )

Outros trabalhos no campo do ensino de histdria, a partir perspectivas diversas, deram
importante contribuicdo para entendermos o conhecimento histérico, escolarizado ou
ndo, na sua relacdo com a ditadura civil militar instalada no Brasil a partir de margo de
1964. (Almeida Neto: 1996; Cerri: 2000; Martins: 2002) Também poderiamos lembrar
os trabalhos que tematizaram a prépria histéria do ensino de histéria (Bittencourt:: 1990
e 2008; Gasparello, 2004).

Alguns desses trabalhos centraram sua preocupacdo nos professores enquanto sujeitos,
dando voz aos educadores seja no intuito de revelar suas utopias (Simplicio: 2002), suas
memorias (Gusmao: 2004) ou mesmo procurando desvendar a reacdo desses
profissionais a proposta de mudanca curricular apresentada (Ricci:1999).

Ricci, por exemplo, ao tratar de seu objeto de estudo afirma:

A armadilha que persegue os pesquisadores é a de tentar buscar as
referéncias ao ensino de Histérias nos debates ocorridos nas
universidades, entidades profissionais, ou mesmo na imprensa. Nao
foi nestas instincias, em seus momentos de abertura as problemadticas
de trabalho no ensino fundamental e médio, que os professores
expressaram suas ddvidas, certezas e angustias, mas nos mecanismos
de consulta inaugurados pela Secretaria de Educacdo nos anos 80
(1999: 73).

Por isso sua pesquisa elegeu como fonte de andlise relatérios de professores de histéria

produzidos no ambito dos debates que as Delegacias de Ensino de todo o Estado de Sao

3 Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas (CENP), 6rgio da Secretaria de Educacdo do Estado
de Sdo Paulo, que durante a década de 80 apresentou diversas propostas de reformulacdo curricular para
a rede.
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Paulo organizaram no intuito de ouvir os educadores sobre sua proposta de
reformulacdo curricular.

Tal como os trabalhos acima citados fizeram, tratar os professores de histéria como
sujeitos € uma preocupacgdo central nesta pesquisa em andamento, porém, pretendemos
fazé-lo em outra perspectiva. Ao dialogarmos com esses educadores, pretendemos
perguntar sobre suas praticas pedagdgicas adentrando ao universo da escola, escola
publica a brasileira, lugar de produ¢@o concreta do fazer cotidiano dos sujeitos. Assim,
para fugir das armadilhas que nos aprisionam num debate tedrico aproximativo do que
ocorreu ou vem ocorrendo no ensino de histéria na cidade de Sdo Paulo nas tdltimas
décadas, temos que nos perguntar pelas praticas concretas dos sujeitos envolvidos na
producdo social da escola.

Dialogando com essa importante produ¢do académica que constituiu nos dltimos anos
um verdadeiro campo de estudos sobre o ensino de histéria no Brasil, consideramos
importante perguntar sobre implementacdo de reformas curriculares na drea para além
da normatizagdo, estuda-las no contexto do exercicio do magistério, questionando a
priatica pedagdgica no cotidiano das escolas, inquirindo as condi¢des concretas de
producdo e exercicio da profissdo docente no Brasil das udltimas décadas, marcadas
pela producao de uma escola publica popular de massa.

Compreendendo que a producdo dos saberes docentes guarda intima relacio com as
trajetérias de vida dos educadores, pretendemos discutir tais questdes levando-se em
consideragdo a origem social desse educador assim como o lugar no qual exerce a
profissdo docente, elegendo aqui os arrabaldes da cidade de Sao Paulo como espaco
privilegiado de pesquisa. Perguntar pelo papel atribuido por esses educadores ao
conhecimento histdérico na sua relagdo com novos sujeitos que passaram a freqiientar a
escola, discutir como professores de historia da rede publica paulistana experienciaram,
no sentido thompsioniano, a expansao da escola as massas no seu cotidiano de sala de
aula, como produziram um determinado fazer disciplinar e pensaram sua atuacdo
profissional na relacio com as mudangas pelas quais passava a sociedade brasileira no

periodo de redemocratizacao.
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Assim, nesta perspectiva, como defende Tardif, procurando escapar dos perigos seja
do “mentalismo” seja do “sociologismo”, pensar a atuacdo do professor de histéria
nos arrabaldes da cidade também nos impde pensar os multiplos saberes, os saberes
plurais que ele aciona para exercer sua pratica.

Sobre as condi¢des de produgdo social dos saberes docentes, Tardif afirma que a

maioria dos estudos indica

Com veeméncia que o saber dos professores depende, por um lado das
condicdes concretas nas quais o trabalho deles se realiza e, por outro, da
personalidade e da experiéncia profissional dos préprios professores. Nesta
perspectiva, o saber dos professores parece estar assentado em transagéoes
constantes entre o que eles sdo ( incluindo emog¢des , a cogni¢do, as
expectativas, a histéria pessoal deles, etc.) e o que fazem. O ser e o agir, ou
melhor, o que Eu sou e o que Eu faco ao ensinar, devem ser vistos aqui nio
como dois pdlos separados, mas como resultados dindmicos das préprias
transacdes inseridas no processo de trabalho escolar (2008: 16, grifos do
autor).

Ao dialogar com Tardif e sua concepcdo de saberes docentes, podemos inferir que
produzir-se enquanto educador em espacos segregados implica numa determinada
elaboracdo de saberes a serem acionados pelo professor de histéria para ensinar o que
ensina.

Dialogando com a literatura que sustenta este texto, seria interessante pensar a produgao
historica de préticas de ensino de histdria na sua relagdo com as transformacdes pelas
quais a escola publica brasileira passou nas ultimas décadas. A partir do posto de
observacao aqui selecionado, observar a escola a partir da periferia segregada, da
cultura ai produzida e tendo como referéncia as falas dos sujeitos que a habitam.
Apostando num giro espacial, a questdo é buscar compreender a perspectiva dos sujeitos
segregados social e espacialmente nas periferias da cidade de Sao Paulo, periferia
entendida ndao como lugar longe no sentido geografico, mas longe no sentido dos
direitos sociais basicos garantidores de uma sobrevivéncia mais digna. Giro espacial
que nos obriga a prestar atencao no professor de histéria da zona sul da cidade, que ao

narrar suas dificuldades em trabalhar com os alunos, afirma: “eu sei como fazer, eu sei
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como ensinar histéria e outras pessoas em minha escola também. Nao me venha de fora
dizer como fazer. A questio € outra”.

Qual € a questao?

“Nao me venha de fora dizer como fazer” soa como uma clara explicitacdo do contraste
entre a produgdo social da vida em espagos urbanos segregados na sua relacdio com o

direito a cidade e com a nocao de espacos publicos entendidos como

imprescindiveis ao exercicio da cidadania e a manifestacdo da vida piblica,
lugares onde deviam estar assegurados os direitos do cidaddo ao uso da

2

cidade, a acessibilidade e a memoria, seguranca, informacgdo, conforto,
circulacdo, além do acesso a arquitetura e a estrutura urbana (Abrahdo: 2008,
16, grifos meus)

Sao Paulo metrépole multipla, plural, diversa, a “Sao Paulo de todos os povos” ndo é
a cidade do educador autor da afirma¢do acima, certamente ndo € a cidade dos seus
alunos. A “cidade” que vivem ndo € a que possibilita aos seus habitantes ocupd-la como
espaco publico, lugar no qual os direitos dos cidaddos estejam assegurados.

Qual histéria esse educador sabe ensinar ? Como trabalhar o conhecimento historico
nessa ‘“cidade” que nega o direito a cidade?

Estudar as experiéncias e lutas dos professores proletarizados nas udltimas décadas,
tendo como referéncia a condicdo de trabalhadores da educacdo, pode nos permitir
entender melhor a producdo social de uma escola publica popular de massas,
materializando-se nos arrabaldes da cidade, lugares nos quais a vida pode ganhar a

adjetivacao de “loka” por quem a vive e a canta (Hirata: 2011).

Consideracoes Finais

E no contexto histérico de produgio de uma escola piiblica 2 brasileira, uma escola de
acolhimento social, que queremos pensar a atuacdo de um grupo de professores de
histéria e perguntar também como se dd a escolarizacdo do conhecimento histérico
nessas condi¢des. Para isso, mais do que estudar préticas de professores, objetiva-se

estudar como professores de histéria produzem e sdo produzidos em condi¢des sociais
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especificas, e as implicagdes desse processo na producdo de um determinado
conhecimento histérico.

O texto aqui apresentado, resultante de uma pesquisa em andamento, alinha-se,
portanto, as preocupacdes mais recentes que buscam, sem desconsiderar questdes
estruturantes da relacdo escola e sociedade, perguntar-se pelas praticas dos educadores
no cotidiano escolar, no caso desta pesquisa, perguntar especificamente pelo
conhecimento histérico escolarizado produzido em contexto de segregacdo urbana. Com
isso pretende colaborar com os estudos que buscam desvelar o fazer de novos sujeitos
sociais que produzem no cotidiano a escola publica brasileira nos marcos de uma
sociedade desigual. Producdo histdrica e social que teima em desafiar o conceito de

escola na sua relagdo com a res publica.
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