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As reformas curriculares para o Ensino de Histéria na década de 1990: observacoes

preliminares.

Este trabalho é um exercicio de sintese de algumas leituras realizadas nos dltimos
meses sobre as politicas educacionais e reformas curriculares que alteraram a configuracao do
Ensino de Histéria nos dltimos 15 anos, mais especificamente no Ensino Médio, através das
diretrizes presentes nos Parametros Curriculares de Histéria para esse nivel de ensino
(PCNEM). Levando em consideragdo a ideia de que o curriculo estd para além da sala de aula,
€ necessdrio apreender a relacdo dos PCNEM com outras instancias de selecao e organizagdao
dos contetdos no pais, como € o caso dos livros didaticos e do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), partindo do principio de que os dois ultimos devem coadunar com o
primeiro.

As reformas curriculares enquanto politicas publicas expressam formas de
organizacao das préticas e a relagdo com algum conjunto de principios que direcionam a acao
do Estado em diferentes niveis de intervenc@o. Mas elas sdo contraditérias, envolvendo
muitas vezes valores discordantes, experimentacOes, relacdes de poder assimétricas e
constrangimentos materiais e contextuais (BALL, e MAINARDES, 2011: 11-18). Seus textos,
na forma de orientagcdes, andlises, relatérios, parametros sdo abertos o suficiente para
permitirem a interpretacdes e reinterpretacdes que geram significados diversos dos esperados

(BALL e MAINARDES, 2011: 11-53).

' Doutorando em Educagdo pela Universidade Federal do rio Grande do Norte PPGED/UFRN) e bolsista
CAPES.

“Professora do Programa de P6s Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(PPGED/UFRN).



De acordo com Eneida Oto Shiroma, Rosalba Maria Cardoso Garcia e Roselane
Fatima Campos (2011), “os documentos de politicas contém ambiguidades, contradi¢des e
omissdes que fornecem oportunidades particulares para debates no processo de sua
implementacdo” e, além disso, “precisam ser lidos com e contra os outros, ou seja, na sua
articulacao ou confronto com outros textos” (SHIROMA, GARCIA e CAMPOS, 2011: 224).

Existe certo consenso entre os pesquisadores sobre algumas caracteristicas das
reformas curriculares ocorridas na década de 1990 e mais especificamente sobre os
documentos produzidos a partir delas, como é o caso dos PCN de Histéria para o Ensino
Fundamental e Médio, sendo esse dltimo o foco de nossas preocupagdes. Sintetizaremos
algumas contribui¢des e posicionamentos dos pesquisadores do ensino de Histdria no Brasil
sobre o tema, relacionando também o nosso olhar sobre o texto dos PCNEM.

Para Selva Guimardes Fonseca (2003), a discussdo sobre s PCNs envolve o
questionamento sobre ‘“que elementos da cultura devem ser selecionais e ensinados?” A
autora se situa a partir do contexto de ampliacdo da oferta escolar no Brasil nas ultimas
décadas, que marcou a passagem de um ‘“ensino das elites” para a chamada “escola das
massas”. Assim, a questdo que passar a tomar o centro das atencdes na elaboracdo dos
curriculos passa a ser a necessidade de contemplar classes sociais distintas, respeitando as
diferencas culturais entre os alunos na selecdo e organizacdo dos conteidos (FONSECA,
2003: 31-32).

Para alguns autores, a raiz das discussdes curriculares do final da década de 1980 ¢
fruto da reintroducdo da disciplina na escola brasileira e da aproximacdo da universidade e
seus pesquisadores com os professores de primeiro e segundo graus, procurando romper a
dicotomia ou afastamento entre o ensino de histdria nas universidades e o ensino de histéria
presente nas escolas publicas no periodo da redemocratizacdo brasileira. A partir da década de
90, o ensino de Historia passa a receber a contribui¢ao direta dos objetos, temas, problemas e
a ampliacdo da ideia de documento histérico oriundos da Nova Histéria Francesa enquanto
baluarte da desmontagem do Ensino de Histéria “tradicional” (RIBEIRO, 2004: 85-92;
SOARES, 2002: 30-34).

De acordo com essas assertivas, a Nova Histéria Francesa representaria uma espécie
de “missdo civilizadora” que aporta nos departamentos de Histéria do Brasil e, logo em

seguida, na escola publica para transformar a realidade do ensino de Histéria. Assim. parece



haver o entendimento de que hd uma transposicdo direta e pacifica entre renovagao
historiogréfica e ensino da disciplina. A consequéncia “magica” dessa introjecdo de valores
historiogréficos francofilos contra a “Historia tradicional”, representada pelo positivismo,

estruturalismo e marxismo ortodoxo € a introducao da

Histéria critica, com a pretensdo de desenvolver com os alunos de 1° e 2°
graus atitudes intelectuais de desmistificacdo das ideologias, permitindo a
andlise das manipulacdes dos meios de comunicacdo de massas e da
sociedade de consumo. A partir dessa abertura dada para se repensar o
ensino de Histéria, os professores e os pesquisadores comecaram a
questionar nao somente os curriculos, mas também a escola, os livros
didéticos e os conteddos estabelecidos de forma vertical pelas autoridades
educacionais (RIBEIRO, 2004: 88).

A professora Margarida Maria Oliveira (2003) problematiza essas assertivas através de
uma reflex@o sobre as ideias de Histdria presentes nos PCNs da disciplina, que seriam uma
espécie de miscelanea: a unido de concepgdes historiogréficas contraditérias com as matrizes
francesas. Tal resultado € fruto do desinteresse da comunidade especializada sobre o papel da
Histéria na formagdo escolar do brasileiro. O grupo dos historiadores e professores de
Histéria na segunda metade da década de 1990, capitaneada pela Associacdo Nacional dos
Professores Universitarios de Histéria (ANPUH), teria desperdicado uma oportunidade

histérica de discutir sobre “o que € de direito de todo brasileiro conhecer sobre o passado”

(OLIVEIRA, 2003:131-157).

Porém, a critica mais conhecida é a de que os PCNs, implementados durante o
governo de Fernando Henrique Cardoso (1994-2002), responderiam a demandas neoliberais
advindas das reformas educacionais promovidas pela Espanha e que também foram adotadas
em outros paises integrantes do Mercosul. Essas reformulacdes curriculares, camufladas sob o
discurso da “globalizacdo” e da “sociedade do conhecimento”, teriam como objetivo adequar
os sistemas de ensino a l6gica de mercado, a um novo papel do Estado e ao fortalecimento do
setor privado (BITTENCOURT, 2008: 100-101).

Para Itamar Freitas (2010), outras criticas também podem ser atribuidas aos PCNs de
Histéria, como a falta de didlogo com as entidades de classe, a ineficiéncia do Estado em

circular o documento, a linguagem do texto que dificultou a compreensdo do professorado,

etc. Porém, independentemente das razdes de descontentamento dos professores, o



desinteresse/desconhecimento do texto dos parametros por parte dos profissionais de ensino
gerou um empobrecimento do debate e das possibilidades de avanco para a melhoria da
educagdo escolar no Brasil. Como consequéncia disso, os livros didaticos, os planos de ensino
de empresas especializadas e algumas praticas pedagdgicas cristalizadas ganharam forca de
diretriz curricular na experiéncia brasileira (FREITAS, 2010: 157-158).

Assim, as reformas curriculares da década de 1990 para o ensino de Histéria e os
parametros construidos a partir delas sdo marcadas ora pela critica, ora pela indiferenca dos
pesquisadores e profissionais do ensino da disciplina em relagdo a forma, fun¢do e construgao
desses documentos e pela recusa na ado¢do de suas prescricdes. Além disso, ressalta-se o
aspecto contraditorio de suas matrizes pedagégicas e historiograficas.

Mas e quanto aos Parametros Curriculares de Histéria para o Ensino Médio
(PCNEM)? Quais sao as suas caracteristicas? Quais as diferencas em relacdo aos PCN do
Ensino Fundamental? Qual a relacio dos PCNEM com outras instancias de organizagao

curricular no Brasil, como os livros didaticos e 0o ENEM?

Os Parametros curriculares de Historia para o Ensino Médio: o dito e o prescrito.

As reformas curriculares para o Ensino Médio envolvem algumas diretrizes ja
conhecidas no cotidiano educacional quanto a selecdo de conteidos que devem (ou deveriam)
nortear os curriculos brasileiros em suas diferentes instancias e que estdo expressas nos
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino Médio (PCEM).

As caracteristicas dessas reformas, e consequentemente dos documentos produzidos a
partir dela podem ser resumidas em ‘“estruturacdo dos contetidos articulados em torno da
constru¢do de conceitos”, “padrio interdisciplinar’, “producdo de condutas de indagagdo”,
“compreensao das tecnologias ligadas a drea” e “competéncias como metas” (CERRI, 2004:
220-222).

Para Marcelo de Souza Magalhdes (2007), os Parametros Curriculares para o Ensino
Médio foram pensados inicialmente com o propésito de romper com a dualidade do ensino
que permeava a sociedade brasileira desde as primeiras décadas do século XX, em que havia
uma formagdo escolar de cardter profissionalizante para os pobres e uma formagao

propedéutica para os filhos das elites visando & formacdo superior MAGALHAES, 2007:53).



Porém, ao contrdrio dos PCN para o Ensino Fundamental, que, ao organizar o
curriculo por eixos temadticos, representaram o rompimento com os Estudos Sociais ainda
majoritdrios na forma de organizacdo dos curriculos durante a década de 1990, os PCNEM
por sua vez, representaram a quebra desse didlogo com a diversidade das experiéncias
curriculares estaduais, adotando um modelo de organizacdo de competéncias e habilidades

hegemonico, legitimado pelo MEC e UNESCO e justificado pela interpretacao

de que o mundo do século XXI estd em constante e acelerada transformacao,
fruto da globalizac¢do. Ao longo do texto, surgem termos como sociedade do
conhecimento ou sociedade tecnoldgica para classificar este mundo, que,
supostamente, tende a fragmentar identidades. Dentro desta perspectiva de
mudancas aceleradas, o aprender a conhecer ganha destaque dentre os
demais principios, pois pressupde uma educagdo permanente para todos,
fundada nao mais na quantidade de informacdes, mas na capacidade de lidar
com elas (MAGALHAES, 2007: 61)

Os PCNEM representam ou expressam uma fungdo para o ensino de Historia referente
as sociedades inseridas no “mundo globalizado”, em que o uso das tecnologias se faz cada vez
mais presente e o dominio dessas linguagens tecnoldgicas significaria a adaptagdo dos alunos
ao mercado de trabalho como “um exército de reserva de mao de obra para assumir postos de
trabalho mais qualificados, substituindo a mao-de-obra desqualificada” (SOARES, 2002: 36).
Em suma, estariam a servi¢o de valores neoliberais, que procuram adequar os homens as
mudancas do capitalismo.

A histodria, assim como as demais disciplinas, deveriam, em conjunto, formar
uma cultura educacional, que permitisse a compreensao das transformacoes
e a percepg¢ao da velocidade destas, pelos adolescentes. Pensando o presente,
eles elaborariam estratégias para sua inser¢do no mundo do trabalho e no da
autonomia, compreendidos como escolhas a serem feitas ante o mercado
(SOARES, 2002: 39).

Assim, € importante lembrar que, apesar do nome “parametro” e da funcio de orientar
as demais instancias de elaboragdo do curriculo brasileiro, existe uma base legal anterior que a

referenda, como por exemplo, a Lei n® 9.394/96, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da



Educagdo Nacional (LDB). Especificamente em relagdo ao Ensino Médio, em seu art. 9, o
inciso IV, a LDB afirma que a Unido caberd

estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formagao bdsica comum (BRASIL, 1996, art.
9, inciso IV).

Em 1998, na resolucdo n° 03 da Camara de Educacdo Basica (CEB), de 26 de Junho
de 1998, foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio que ‘“‘se
constituem num conjunto de definicdes doutrindrias sobre principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizacdo pedagdgica e curricular de cada unidade
escolar integrante dos diversos sistemas de ensino” (BRASIL, 1998, art. 1°). A mesma
resolucdo, no art.4°, afirma que os curriculos das escolas brasileiras “incluirdo competéncias
basicas, conteidos e formas de tratamento dos contetidos, previstas pelas finalidades do
ensino médio estabelecidas pela lei” (CEB, 1998: 2).

Os PCNEM, enquanto documento orientador da elaboracdo dos curriculos no Brasil
para esse nivel de ensino, aparentemente sem qualquer papel de prescricio obrigatdria,
possuem o respaldo de uma ampla base legal que vem sendo construida desde 1996,
expressando alguns dos principios gerais nessas leis, principalmente em relacdo as LDB
(1996) e as DCNEM (1998). E uma conexio legal que nio pode ser ignorada sob a alegacio
de que ela apenas deve “orientar” a produgdo dos curriculos, mesmo que o préprio texto dos
Parametros neguem qualquer finalidade prescritiva, como no trecho abaixo:

Ressalve-se que uma base curricular nacional organizada por 4reas de
conhecimento ndo implica a desconsideragio ou o esvaziamento dos
conteidos, mas a selecdo e integracdo dos que sdo vdalidos para o
desenvolvimento pessoal e para o incremento da participacdo social. Essa
concepcdo curricular ndo elimina o ensino de conteido especificos, mas
considera que os mesmos devem fazer parte de um processo global com
vérias dimensdes articuladas. O fato de estes Pardmetros Curriculares terem
sido organizados em cada uma das dreas por disciplinas potenciais ndo
significa que estas sdo obrigatérias ou mesmo recomendadas (PCNEM,
2000: 18).

Renilson Rosa Ribeiro (2004), reitera que os PCNs, tanto do ensino fundamental
quanto do Ensino médio, seriam marcados pela sua aparente flexibilidade, mas que no fundo
seriam portadores de uma estrutura “hierdrquica e centralizadora” responsdvel por

desqualificar alunos e professores enquanto incapazes de elaborar novos curriculos, sendo



esses ultimos apenas cumpridores das prescrigdes estatais, mesmo que, contraditoriamente,
em suas matrizes pedagdgicas, os parametros professem o construtivismo ou a pedagogia
critica dos contetidos como referencial adotado (RIBEIRO, 2004:105 — 106). Para Ribeiro:

além de um aplicador eficiente dos PCNs em sala de aula, os quais foram
adequados previamente pelas secretarias de educagdo, o professor aparece
apenas, nessa andlise, como um informante valorizado perante os alunos.
Mas, nessa situagdo, onde fica a individualidade do professor? Qual o
significado de sua formacdo intelectual? E o seu saber-fazer? E a sua
autonomia, tdo defendida pelos proprios autores dos PCNs, onde estd?
(RIBEIRO, 2004, p.107).

Para Luis Fernando Cerri (2004), as reformas promovidas pelo Estado brasileiro na
ultima década s@o impositivas, mesmo que sob o discurso da ‘“autonomia, flexibilidade e
critica”. Segundo o autor, sdo leis que expressam uma tendéncia internacional de adequagdo a
“pacotes curriculares” que respondem as demandas e recomendacOes de organismos
internacionais como FMI e Banco Mundial e o Banco Internacional do Desenvolvimento,
sendo marcadas pelo “economismo, o determinismo tecnoldgico, a racionalidade técnica e o
condicionamento da cidadania a ser formada” (CERRI, 2004: p.215).

A propria elaboracdo dos PCNs para o Ensino Médio, segundo o autor, refletiram esse
carater impositivo, visto que, apesar de ter sido iniciada com uma série de audiéncias
publicas, teve como desfecho a falta de didlogo, o que acarretou em incertezas sobre o peso
das entidades consultadas na elaboragdo dos parametros, vencendo o gerencialismo técnico do
Estado. Quanto ao professor, cabe aceitar o valor dos documentos como ‘“verdade
pedagodgica”, onde o seu papel € apenas o de executor das propostas. Essa racionalidade
técnico-econdmica tende a desprezar a sua realidade e da escola. Quanto ao novo ideal
formativo em torno das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, seria a justificado pela
necessidade de preparar os alunos para a adaptagdo ao mundo da tecnologia, a0 mercado e a
representacao politica (CERRI, 2004:216-219). Dessa forma:

Os PCNEM sdo positivos, normativos. Nao surgem como comportamento
juridico fundado sobre a légica da lei, que € negativa, estabelecendo o
permitido e o proibido, mas respeitando a individualidade na medida em que
permite tudo o que ndo proibe. Os PCNEM propdem um comportamento
disciplinar, fundado sobre a légica da norma, que é positiva, ao
determinarem um padrdo de comportamento médio ao qual todos devem
adequar-se, com o que substituem a espontaneidade e a iniciativa
individuais, com base no discurso cientifico. Tragam-se objetivos para a
Historia e as humanidades no Ensino Médio, os caminhos tedricos e



metodoldgicos também sdo tragados e travados. A mobilidade do professor é
posta apenas a partir dai, na hora de selecionar o que ensinar, e os objetivos e
os critérios de selecdo ja estdo dados” (CERRI,2004: 219).

Os PCNEM distorceram as bandeiras de luta dos professore sobre o Ensino na década
de 1980 e 90 e criaram uma dualidade para o professor: adequar-se a uma nova estrutura
curricular das competéncias e habilidades das ciéncias humanas e, a0 mesmo tempo, nao abrir
mao dos conhecidos contetidos substantivos requeridos nos exames de avaliacdo nacional,
como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Apesar de reconhecer os avancos em
relac@o aos curriculos anteriores vencendo a ldgica cronoldgica, esse se constitui em um “rolo
compressor”’ sobre varias experiéncias curriculares dos estados brasileiros (CERRI,2004:
229).

Portanto, a recusa e o distanciamento por parte dos professores na ado¢do/discussao
dos PCNEM seria atribuido ao seu modelo “aplicacionista”, que despreza os saberes
profissionais em relagdo aos saberes da formacao universitaria. O aliciamento do professorado
se da apenas pelo convencimento de que é necessdrio reformular esse nivel de ensino,
apostando na dicotomia entre “velho” e “novo” Ensino Médio, marcado pela transi¢cao da
l6gica disciplinar para a conjuncdo dos conhecimentos da Histéria, Geografia, Filosofia e
Sociologia organizados nas Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e no estabelecimento de
competéncias e habilidades como metas, cujo o insucesso depende mais dos problema de
formacdo do professor do que da proposta em si.

Logo,

as criticas aos PCNs, sobretudo os do Ensino Médio, e as dificuldades
surgidas na sua utilizacdo ndo podem ser unicamente compreendidas a partir
do problema da formacdo dos professores, que, inegavelmente, existem. E
preciso considerar que a constru¢ido de uma proposta que se quer fundadora
de um novo Ensino Médio nio pode estar dissociada das préticas docentes
desenvolvidas neste nivel de ensino, das experiéncias formativas existentes
até entdo e da histéria deste ensino no Brasil MAGALHAES, 2007: 64).

Mas, apesar de toda a discussdo sobre o carater orientador dos parametros para o
Ensino Médio no Brasil e as suas dreas de conhecimento, oscilando entre a aparente liberdade
ou a prescricdo normativa, o proprio texto trata de esclarecer que “o que é obrigatério pela

LDB ou pela Resolucdo n°® 03/98 sido os conhecimentos que estas disciplinas recortam e as



competéncias e habilidades a eles referidos e mencionados nos citados documentos”
(PCNEM, 2000:18)°.

A proposta de organiza¢do dos curriculos a partir das competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas pelos alunos € uma importante caracteristica dos documentos produzidos
nas reformas curriculares do periodo, incluindo-se os PCNEM de Histéria. Ao invés das listas
de conteido, o foco seria o desenvolvimento de procedimentos que permitam ao aluno
“aprender a conhecer”. Esse modelo, hegemo6nico também em outros paises, tornou-se legal
no Brasil desde o final dos anos 1990. Porém, essa forma de organizacdo possui o
alinhamento com o mundo da producio em seu “saber fazer” (MAGALHAES,2003: 53-54).

Portanto, os conhecimentos, competéncias e habilidades especificas referentes as
disciplinas estruturadas em dreas de conhecimento sdo o que poderiamos chamar de “dltima
fronteira” de exigéncia para educagdo nesse nivel de ensino e, por isso, sdo o [dcus
privilegiado para observar como as prescri¢des das politicas educacionais das duas ultimas
décadas tém sido apropriadas por diferentes locais de produgdo do curriculo.

Mas os Parametros também ecoam na producdo didética. Transportando essas
observacdes para o livro diddtico do Ensino Médio (incluido ai o de Historia), as obras
avaliadas pelo PNLEM, de acordo com os guias e editais do programa, devem estar em
conformidade com a Constitui¢do Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional,
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, entre outros’ (PNLEM, 2007 e 2011).

A inobservancia a esses dispositivos resulta em exclusdo do processo avaliativo. Essa
¢ uma informacao importante que ja nos coloca com a ideia de que os livros ndo podem ser
avaliados apenas em relacdo a sua conformidade com editais e, sim, com os demais
documentos que compdem as reformas e politicas educacionais para a educagdo bésica em
andlise retrospectiva nos ultimos 15 anos.

Além disso, os curriculos s@o definidos por instancias que estdo para além do interior
da escola. O Exame nacional do Ensino Médio (ENEM) tem adquirido cada vez mais

importancia dentro das politicas publicas para a educacdo bdsica no Brasil, passando a ser

? Nas Orientacées Educacionais Complementares aos Pardametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(2006) existem trés conjuntos de competéncias, que sdo comunicar e representar, o de investigar e compreender,
assim como o de contextualizar social ou historicamente os conhecimentos (PCNEM+, 2006:13).

*Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n° 10.639/2003, Resolucdes e Pareceres do Conselho Nacional de
Educacdo, em especial, o Parecer CEB n°15/2000, de 04/07/2000, o Parecer CNE/CP n° 003/2004, de
10/03/2004 e Resolucdo n° 1, de 17 de junho de 2004.



uma das instancias reguladas pelas DCNEM. Como exemplo disso, podemos citar o art. 22 da
resolucao n° 02 do CEB, de 30 de janeiro de 2012, que afirma que as diretrizes “devem
nortear a elaboragcdo da proposta de expectativas de aprendizagem, a formacgao de professores,
os investimentos em materiais diditicos e os sistemas e exames nacionais de avaliacdo”
(CEB, 2012, art. 22).

O exame, criado em 1995 na gestdo de Fernando Henrique Cardoso, teoricamente,
também € visto como um dos organizadores do curriculo do Ensino Médio e um dos fatores
que influem na dosagem dos saberes histéricos ensinados (CERRI, 2004: 213-214). Tal
finalidade tem sido expressa, inclusive, em alguns editais recente do exame em que ¢é
atribuida a responsabilidade de “criar referéncia nacional para o aperfeicoamento dos
curriculos do Ensino Médio” (INEP, 2010; 2011; 2012: 2).

O ENEM ¢ estruturado através de sua propria matriz de referéncias, que indicam “a
associacdo entre contetidos, competéncias e habilidades basicas proprias ao jovem, na fase de
desenvolvimento cognitivo e social correspondente ao término da escolaridade basica” (INEP,
2009, p.54). Teoricamente, as matrizes também se apropriam da LDB, PCNs e demais textos
da Reforma do Ensino Médios como referéncias norteadoras para os seus conteudos,
competéncias e habilidades (INEP, 2009:54).

Porém, Luis Fernando Cerri (2004), ao analisar as questdes do ENEM, afirma que
apesar dos PCNEM ndo definirem os conteddos substantivos e seus particulares histéricos, o
exame ainda os utiliza em suas questdes em termos de certo e errado, ou seja, estamos diante
de um rol de contetidos que, embora nao afirmados diretamente, continuam a existir (CERR]I,
2004: 222). Assim,

apesar da indefinicdo de um contetdo e da anunciada liberdade de selecioné-
los conforme o entendimento do professor, o que se apresenta € a perspectiva
de o ENEM acabar fazendo a selecdo de contetidos que os PCNEM nio
fizeram, ou seja, de o Exame acabar ganhando um cariter de determinacao
dos conteddos curriculares ao qual aparentemente os PCNEM teriam
renunciado, resultando no que os “cursinhos” fazem hoje com a reserva de
tempo de aula para cada assunto, conforme a frequéncia em que tal ou qual
assunto é cobrado nos vestibulares” (CERRI, 2004: 226-227).

O professor Itamar Freitas (2011; 2012) ao analisar as tensdes entre prescrigdes
estatais de cardter nacional e no grau de consonincia entre os curriculos dos estados

brasileiros com as reformas curriculares do periodo republicano aponta principalmente o



distanciamento por parte das propostas curriculares estaduais em relacdo aos parametros dos
documentos prescritores de conteddos histéricos nacionais resultantes das reformas
curriculares dos ultimos 10 anos, o que acarreta na replicacdo de propostas curriculares entre
os estados brasileiros. A auséncia e/ou resisténcia na adocdo/elaboracdo de curriculos
sist€émicos para a Educag@o Brasileira gera um problema que se estende para além dos livros
didaticos e curriculos estaduais, que € o de transferir para 0 ENEM e suas matrizes o papel de

pautar o curriculo brasileiro.

Conclusoes

A guisa de conclusdo, podemos afirmar que a discussio sobre o conjunto das reformas
curriculares para o Ensino Médio possui pouca expressdo no conjunto das pesquisas sobre
Ensino de Histéria no Brasil e os que se habilitam a discutir o tema apresentam
posicionamentos muito semelhantes sobre as reformas e os documentos oriundos dessas. O
consenso ¢ de que os PCNEM representam a introje¢cdo de valores neoliberais na educacao
brasileira, buscando a adequagao a formagdo dos alunos nesse nivel de ensino as demandas do
mercado. Os parametros foram construidos de forma impositiva, atribuindo ao professor a
funcdo de mero executor das prescricdes, o que resultaria na dificuldade de adogdo das
propostas dentro da sala de aula nos estados brasileiros. Porém, ao ignorarmos ou recusarmos
os PCNEM e até mesmo a possibilidade de discutir balizas curriculares nacionais, estamos
apenas deixando que o estado brasileiro transfira para outras instancias o papel que,
anteriormente, deveria ser dos Parametros.

Mas o que podemos oferecer, além de uma sintese de discussdes (ainda escassas)
sobre as reformas curriculares para o Ensino Médio e os Parametros produzidos a partir delas,
sao alguns questionamentos que pretendemos lancar a comunidade de pesquisadores do
Ensino de Histéria e que futuramente serdo desenvolvidos no percurso do Doutorado em
Educacdo na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (PPGED/UFRN), a saber: qual o
grau de assentimento entre os livros diddticos de histdria para o Ensino Médio e as provas do
ENEM em relacio aos conhecimentos e habilidades expressos nos PCNEM enquanto

documento organizador do curriculo para esse nivel de ensino? Quais as diferengas no ambito



dos conhecimentos, competéncias e habilidades entre os livros didaticos de Histéria e as
provas do ENEM?.

Portanto, na Historia recente da disciplina, € entre os anos de 1998 a 2012 que se pode
observar como os livros didaticos e o Exame Nacional do Ensino Médio se apropriam das
prescricoes governamentais sobre os contetidos histéricos e expectativas de aprendizagem nas
iniciativas de reforma que desemborcam nos PCNEM. Acreditamos que as respostas a essas
perguntas podem ser buscadas nas sessoes de atividades dos livros didaticos; nos enunciados
das questdes do ENEM em que o conhecimento histérico seja empregado de forma direta ou
indireta e nos documentos nacionais prescritores do curriculo, mais especificamente nas
sentencas que contém o andncio das expectativas de aprendizagem4.Compreender a trajetoria
das politicas publicas para o ensino da disciplina no Brasil perpassa por conhecer os seus
limites de intervencao e as suas relagdes com os demais elementos que compdem o curriculo,

como matrizes, exames, livros, etc.
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