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1. Introducdo

O texto a seguir, pautou-se pela preocupacao inicial com uma questdao: em que medida
o conhecimento histérico pauta efetivamente a formacdo dos futuros profissionais de
Histéria? Como estamos formando nossos historiadores?

Esta preocupagdo se coloca na medida em que é frequente ouvirmos que o ensino de
Histéria continua tradicional e desinteressante. Ora, se j4 hd alguns anos os debates e
pesquisas tém indicado novos caminhos para a atuagcdo de professores de Historia, por que
continuamos nos deparando com esse tipo de fala?

Outro fator que contribuiu para os questionamentos acima mencionados sdo as
observacgdes de Maurice Tardif sobre os saberes docentes:

Desse ponto de vista, a pratica profissional nunca é um espago de aplicacdo dos
conhecimentos universitarios. Ela é, na melhor das hipéteses, um processo de
filtracdo que os dilui e os transforma em fun¢do das exigéncias do trabalho; ela €, na
pior das hipdteses, um muro contra o qual se vém jogar e morrer conhecimentos
universitarios considerados indteis, sem relacdo com a realidade do trabalho docente

diario nem com os contextos concretos de exercicio da fun¢do docente. (2000, p.12,
grifo nosso.)

De modo que nossa preocupacao se voltou para esse momento inicial de formacao de
professores de Histéria. Tentamos responder as perguntas com que abrimos esse texto a partir

de dois estudos de caso relatados a seguir.
2. Saberes da formagao
As conclusoes deste topico foram possiveis pela opcdo de se transformar em espago de

observacao e reflexdo sobre a formacdo de profissionais de Histéria a disciplina de

Metodologia do Ensino de Histéria, ministrada no 3° periodo do curso de Histéria da

" Mestre em Histéria pelo PPGH/UFPB. Professora efetiva do Departamento de Histéria da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte.



Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), no nicleo avancado de Jodo
Camara, cidade localizada a 80 km de distancia da capital do estado.

Os objetivos definidos para a disciplina foram de estabelecer relagdes entre o



conhecimento histérico aprendido nas demais disciplinas do curso com os objetivos do ensino
de histéria para o ensino fundamental e médio; desenvolver autonomia na selecdo e
elaboracdo de conteudos histéricos para atuacdo em espagos escolares e produzir material
didatico para o ensino de histéria.

A intencdo inicial era reproduzir ao longo das sessenta horas que tinhamos disponiveis
o ciclo percorrido pelo professor de Historia: discuss@o dos contetidos curriculares e objetivos
do ensino de Histdria; estudo da histéria do ensino de histéria no Brasil e a proposta de
histéria nos documentos curriculares atuais; reconhecimento das relagdes entre conhecimento
histérico académico e a histéria ensinada; usos do livro didético e historiografia didética;
métodos e ensino de histdria; uso de recursos como fontes histéricas e por fim, avaliacdo.

Dado o tamanho da turma, os alunos se organizaram em duplas no inicio do semestre.
As aulas foram organizadas de modo que tivéssemos um momento de discussdo tedrica,
seguido de outro de producdo pratica. Esta producdo prética deveria se basear no tema da
discussdo tedrica e versar sobre o tema escolhido pela dupla. Ao final da disciplina, todos os
textos produzidos pelas duplas seriam juntados, de modo a formar uma proposta de material
didatico referente aos temas escolhidos: comegando pela justificativa da escolha da tematica
de acordo com os objetivos do ensino de histéria; a apresentacdo daquela temadtica na
historiografia académica e didatica; uma proposta de atividade em sala de aula, utilizando-se
de algum recurso diddtico tratado enquanto fonte histérica e propostas de avaliacoes,
igualmente referentes ao tema.

Para as discussdes das aulas tedricas tivemos como auxilio leituras de textos de
autores da drea. Nestes momentos eram realizadas discussdes de cunho mais generalista,
abrangendo a Histdria e o ensino de Histéria em geral. Entretanto, os alunos eram orientados a
desde j4, tentarem realizar as leituras e participar dos debates estabelecendo relacdes entre as
discussdes travadas e suas proprias temdticas. A aula consequente era reservada a discussao
entre as duplas formadas, sob a orientacdo da professora, ao final da qual deveria ser entregue
uma producdo escrita, que servia como material para avaliacao.

Tendo em vista a proximidade entre professora e alunos promovida pela constante
orientagdo e o contato continuo com as produgdes discentes, a avaliacdo pdde ser realizada de

modo processual, que se caracterizou pelas notas atribuidas aos trabalhos, mas também pelos



momentos para discussdo e reorientacdo dos textos entregues e por vezes até sua
reelaboragdo, apds cada momento de produgdo prética.

E preciso deixar registrado também o empenho com que a turma se dedicou as
atividades. A alternancia entre aulas tedricas e producdo pratica revelou-se desafiadora
quando da aproximac¢do do final do semestre, mas a turma manteve o mesmo nivel de
dedicacdo que demonstrou no inicio até o final das atividades, ao qué se deve atribuir em
grande parte o €xito desta experiéncia e a consequente oportunidade de compartilha-la aqui.

Ciente da necessidade de levar em consideragdo os ‘“ruidos” do processo ensino-
aprendizagem, seja no dmbito da comunicacdo entre discente e alunos, das deficiéncias destes
e da instituicdo, dentre outros fatores, € possivel tomar algumas situagdes como pontos de
reflexdo, as quais apresentamos a seguir.

Ja na primeira aula depois da apresentacdo da proposta, foi solicitado aos alunos que
escolhessem uma tematica na Historia. Nao foram estabelecidas regras, portanto, poderiam
escolher qualquer assunto, seja 0 que mais gostassem ou a que tivessem mais acesso. Dos 17
trabalhos, 16 se ativeram ao processo histrico, versando sobre recortes cronoldgicos da
Historia e 1 poderia ser enquadrado dentro da categoria da meta-histéria, visto que elegeu as
fontes histéricas como tema de trabalho. Digno de nota também € o fato de alguns grupos
terem retirado seus temas de indices de livros didaticos. Deste modo, temos uma lista bastante
candOnica de assuntos: América Pré-Colombiana; A corte Portuguesa no Brasil; Ditadura
Militar (1964-1974); Revolucao Francesa; A Independéncia do Brasil; Revolucao Industrial;
Escravidio no Brasil Colonial; Chegada dos Portugueses ao Brasil. Outros trabalhos
caminharam para uma verticalidade em sua temdtica: Censura na Ditadura Militar; Revolugdo
Industrial e Consumismo; Relacdes de Poder na Sociedade Feudal; Educacdo na Ditadura
Militar; Religido Egipcia; Desigualdade Social no antigo Egito e no século XXI e por fim,
Fontes Historicas: revistas e livros.

A primeira atividade pratica foi a justificativa da escolha do assunto: a) “Por que
estudar esse assunto € importante para o meu aluno?”’; b) “Como essa temadtica se relaciona
com os objetivos do ensino fundamental e médio?” e ¢) “Quais habilidades do pensamento
histérico se pretende trabalhar?”. Estas perguntas deveriam ser respondidas a partir das
discussodes realizadas em sala de aula a respeito da histéria do ensino de Histéria e da proposta
de Histdria nos curriculos atuais.

Reproduzimos abaixo uma amostragem de respostas a cada uma das perguntas acima

que refletem a tonica geral dos trabalhos:



a) “Partindo do pressuposto de que a Histéria deve contribuir para a formagao
do cidaddo critico, trabalharemos a temadtica de forma discursiva e dindmica,
proporcionando ao aluno o desenvolvimento do senso critico (...).”

“Através do tema abordado, pretendemos que o aluno aprenda de forma interativa,
compreendendo o periodo de transi¢do da época que aconteceu o ocorrido até os dias
atuais (...)".

b) “Os objetivos deparados com rela¢do ao ensino médio buscam o estimulo do
aluno para que o mesmo possa obter mais conhecimentos acerca do que se estd
sendo estudado, o docente tem a preocupacao de formar cidadaos criticos, com seus
proprios conceitos sobre a vida e o mundo (...).”

“Nosso objetivo estard voltado para o ensino fundamental, trabalhando o tema de
forma dindmica, trazendo as discussdes acerca de como e 0 que provocaram as
mudangas e permanéncias que aconteceram nesse periodo, tentando junto com o0s
alunos um senso de criticidade (...).”

c) “A partir da referente temdtica pretendemos desenvolver a habilidade do
aluno conseguir ter criticidade na temporalidade, visando o passado e o presente,
tornando o mesmo apto a questionar lucidamente as mudancas e imposicdes
ocorrentes no periodo.”

“Devemos incentivar nossos alunos a pesquisa, fazendo com que este alcance um
desprendimento bdsico do livro didético, objetivando habilidade criticas diante das
fontes e fazendo com que este busque confrontd-las entre si para obter uma andlise
concreta e eficaz.”

Lembrando mais uma vez a complexidade do processo ensino-aprendizagem, e
também a propria relacdo que os alunos estabelecem com o conhecimento universitario,
detectamos alguns pontos comuns a partir dos quais se pode partir.

O primeiro € uma constante referéncia ao desenvolvimento de um senso critico pelos
alunos como um dos objetivos do ensino de Histdria, seja na pergunta referente aos objetivos
do ensino fundamental, seja na pergunta relativa as habilidades do pensamento histérico. O
que ndo se verificou com igual incidéncia foi a explicitacdo de como a especificidade daquela
tematica deveria contribuir para o desenvolvimento dessa criticidade — ou seja, por exemplo,
em qué a Revolugdo Francesa ajuda o meu aluno a compreender o mundo em que vive?

Percebe-se também uma preocupagdo com o que poderiamos chamar de conteido
factual: compreender o periodo, o que causou o acontecimento, o que provocou as mudangas
e permanéncias. Mas outras habilidades do pensamento histérico aparecem, ainda que com
menos frequéncia: reconhecimento de mudancas e permanéncias e uso de fontes para
constru¢do do conhecimento, evidenciando um deslocamento da preocupacdo com aqueles
contetidos factuais para os mecanismos de construcdo do conhecimento histérico. E possivel
que este despertar para habilidades outras que ndo referentes ao conhecimento do contetido
factual tenha origem nas discussdes em sala de aula e a orientagcdo individual. Entretanto, ja
nas orientagdes, verificamos uma dificuldade por parte dos alunos em compreender o que
seriam habilidades do pensamento histérico. E, apesar de uma suposta proposta renovadora de

objetivos que estes textos iniciais nos apontam, € interessante confrontd-los com as sugestoes



de procedimentos metodoldgicos elaboradas algumas aulas mais adiante.

Em um trabalho, ao passo que temos a meng¢do a “O estudo desta temética € relevante
para o alunado pois contribuird para o rompimento dos preconceitos existentes com relacao a
religiosidade (...); O objetivo desta temadtica € estabelecer um paralelo entre o pensamento
religioso dos dois paises.”, sua proposta metodologica nao consegue sair dos moldes das aulas
expositivas e dependentes do livro diddtico: “Na primeira aula, a metodologia a ser usada sera
a de utilizacdo de contato verbal entre o professor e aluno, a professora ird introduzir o
assunto a turma (...), logo em seguida ela utilizard a metodologia de ensino através do préprio
livro.”

Outro exemplo nos mostra como objetivo que “As habilidades que serdo utilizadas
para execugdo desse trabalho partirdo da andlise e interpretacdo de diferentes fontes e
linguagens a partir de imagens, texto, objetos e etc e comparacdo de informacdes (...).”,
enquanto que a metodologia sugere: “Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos
(...); exposi¢do da temdtica e discussdo coletiva (...); exposicdo de cartazes.”

A dificuldade em materializar a intencdo dos objetivos em procedimentos
metodolégicos nos parece resultante da permanéncia de uma relacdo com a Histéria
semelhante aquela estabelecida em outros niveis de ensino. Supondo que esses alunos tenham
aprendido a Histéria da forma que muitos chamam de tradicional na sala de aula, o que fica
evidente € o fato de continuarem a conceberem o conhecimento histérico enquanto “passado”,
como um saber que se consiste de processo histérico — acontecimentos e personagens em uma
narrativa linear — delimitado pelos canones historiograficos presentes nos livros didaticos,
muitas vezes transformados em curriculos aplicados. O espaco deste texto ndo comporta
discutir a legitimidade ou ndo desta “dita” histdria tradicional na educacdo bdsica. Nos
importa o fato de que o conteido de uma graduacdo deve habilitar o graduando a
compreender a constru¢do da Histéria e ndo somente se ater a uma narrativa que assume o
efeito de passado. E bem verdade que a experiéncia acumulada ao longo dos anos é que o fard
apurar cada vez mais a Histéria que produz, e para isso existem os programas de pos-
graduacgdo e as carreiras profissionais — na docéncia, no patrimonio, nos lugares de memdria.
Mas mesmo este momento inicial que é a graduagdo ndo prescinde de que o aluno saiba
adquirir uma certa autonomia na selecdo de suas temdticas. E, no entanto, eles mantém a
mesma relacdo de dependéncia com o texto. Em outras palavras: Histéria é o passado, que é o
texto que se 1€ nos livros diddticos, comportamento que se perpetua nas nossas disciplinas
académicas.

Reproduzimos na universidade a mesma forma de estudar a que esses alunos estdo



acostumados. Os conteudos programaticos de nossos programas se organizam através dos
titulos dos textos que nds selecionamos para leitura. Até que ponto € possivel equacionar
nossos objetivos entre procedimentos metodolégicos da Histéria — capacidade de sintese e
interpretacdo de fontes, andlise e comparacdo historiografica, formas de apresentacdo da
Histéria e linguagens historiograficas - e o conteido factual, sem os quais tampouco ha
Historia?

A propria estrutura curricular dos cursos de formacao de profissionais de Histéria é
digna de revisao. Uma vez que apds os debates historiograficos do século XX se insiste tanto
na flexibilidade dos recortes temporais e da periodizacdo, uma vez que 0s proprios
documentos curriculares para o ensino fundamental caminham para uma histéria por eixos
tematicos e enfatizam o cardter de constru¢do da Histéria, lembrando que também o
quadripartismo € histérico e resultado de interesses, como ja denunciava Chesnaux (1995),
nossas disciplinas continuam refletindo o processo histérico — da Pré-Historia até Historia
Contemporanea, passando por Brasil e pelas histérias dos Estados — mais do que o fazer
historico. E mesmo assim, exigimos dos nossos alunos que saibam transitar entre as diferentes
temporalidades, que saibam periodizar de acordo com seus objetos de estudo e mais grave
ainda, que saibam ensinar essa habilidade a outros individuos que ainda estdo em processo de
desenvolvimento cognitivo.

Estas impressdes iniciais vieram a se constatar conforme fomos progredindo na
disciplina. O passo seguinte ao estabelecimento dos objetivos era a pesquisa acerca da
tematica nas historiografias académicas e diditica — como os assuntos eram tratados pelos
livros académicos e pelos livros didéticos?

Mais uma vez, tanto se obteve respostas mais elaboradas como respostas que serviram

para a continuagdo de nossas indagacoes. Por exemplo:

a) “A historiografia diddtica d4 uma percep¢do de uma producdo narrativa
histérica linear, que apresenta um quadro de periodizac¢do e de balizas espaciais e
temporais com o intuito de delimitar para os alunos uma melhor compreensdo sobre
o tema proposto. (...) A historiografia académica, ao contrdrio da historiografia
didatica, busca problematizar o evento ocorrido (...), propiciando vdrios
questionamentos e trazendo para a discussio os reais motivos que impulsionaram a
vinda da corte ao Rio de Janeiro.”

b) “O livro didético aborda a tematica de um modo geral e objetivo abrangendo
os pontos principais desta religido, usa uma linguagem de facil entendimento e
explicacdo para seu ptiblico alvo que se trata de criangas. O livro didético em seu
conteido destaca os principais pontos a qual a religido estd ligada (...). Na visdo
académica, o autor Ciro Flammarion aborda a temdtica de forma ampla e objetiva,
ele destaca de um modo mais profundo a questdo da religido ligada a vida politica,
econdmica e social da civilizacdo egipcia. Ele retrata também a questdo das crengas
nos deuses e se aprofunda na questdo de como os egipcios lidavam com a morte (...).



c) “E a diferenca é que na academia o estudo é mais aprofundado quando na
escola é explanado de forma mais sucinta.”

A pergunta “Como a temdtica é abordada nas historiografias académica e didatica?”,
as trés amostras de resposta acima nos revelam como parte dos graduandos realizam a leitura
de um texto e a andlise de uma tematica: centrando-se na detec¢ao de quantos fatos histéricos
cada um abordava. E por isso € que o ultimo exemplo resume a impressdo geral obtida a partir
das respostas: um € mais aprofundado, supostamente teria mais detalhes e explicacdes,
enquanto que outro € mais curto, sintético.

Parece-nos razodvel atribuir esta l6gica de interpretacdo ao cariter informativo da
Historia a que os alunos sdo submetidos durante a escolariza¢do bésica. A diferenca entre os
niveis de ensino para estes alunos se caracteriza mais pelo actimulo e acréscimo de
informacdes de um nivel para o outro (do qué, como se verifica, o ensino superior ndo esta
livre) do que pelo trabalho em cima do desenvolvimento de uma consciéncia histérica, o que
exigiria o encadeamento de habilidades especificas para cada etapa de aprendizagem.

Por outro lado, podemos citar respostas que caminham para um entendimento mais

elaborado da constru¢ao do conhecimento histérico:

d) “Em seu livro ‘A Civiliza¢do do Ocidente Medieval’, Le Goff afirma que o
sistema feudal ndo foi uniforme em toda Europa, se adaptou a cada regidio e pais em
que foi aderido. Ele afirma também que as relacdes de poder (...) ndo ocorriam
apenas entre os senhores feudais e seus servos, ela se encontrava em todas as escalas
da sociedade. (...) A partir das andlises aqui realizadas convém observar que hoje a
historiografia diddtica tem buscado disponibilizar aos estudantes uma visdo mais
contemporinea das pesquisas sobre a temdtica (...). E importante que se destaque
que os livros didéticos propdem-se a trabalhar com multiplos e diversos conteddos,
o que leva-o a ser sintético em suas abordagens, o que difere das discussdes
académicas, onde retratam-se contetidos especificos, ndo havendo a preocupagdo
com o processo de ensino e aprendizagem, o que nos leva a discutir os temas que
trabalhamos de modo mais critico.”

Na resposta acima, ainda que se tenha a permanéncia de um olhar sobre o conteido
factual da temadtica escolhida (“Le Goff afirma que...”, “o que leva-o a ser sintético...”), sao
levados em consideragdo os objetivos de cada um dos textos analisados, como o carater
heterogéneo dos textos didaticos, revelando uma visao que nado reduz a diferenca entre um e
outro somente a quantidade de conteddos que cada um aporta.

No exemplo abaixo podemos visualizar um esfor¢co de interpretacdo mais elaborado

acerca de como se constréi um texto historiografico:



e) “Analisando a historiografia diddtica a partir do livro (...), percebe-se no que
diz respeito ao recorte temporal que ela trabalha de uma maneira linear e sintética-
factual, visando a melhor sistematizagcdo de informacdes, apresenta a estrutura fisica
da sociedade em aldeias, nomos e reinos (....) No que diz respeito aos recursos
visuais na historiografia didatica, todas as imagens fazem referéncia ao papel de
cada individuo na estrutura politica, por exemplo, nas pinturas mostra a figura do
farad, do escriba (...). Em relacdo aos exercicios contidos no livro didatico
identificamos a preocupacdo do autor em paralelizar a temdtica em discussdo (...).
Em contrapartida, a historiografia académica, segundo Ciro Cardoso, Perry
Anderson e outros partem do pressuposto do modo de produgdo asidtico, onde é
explicito a presenca do materialismo histérico de Karl Marx, o mesmo prega a luta
de classes, opressor x oprimido. Nesta contextualizacdo o objeto de estudo que
ganha destaque € a classe servil composta pelos camponeses e escravos. (...)” Em
relag@o as fontes que a historiografia académica utiliza podemos citar as observagdes

N

arqueoldgicas no que diz respeito a andlise de tumbas (...). J4 em se tratando de
andlise literaria, podemos citar obras como ...”.

Vé-se agora um olhar que considera nao somente a quantidade de contetido de cada
um dos textos, mas também sua forma: periodizacdo; formas de utilizacdo de recursos
(imagens e tipos de fontes); tipo de conhecimento validado pelos exercicios e até mesmo um
ensaio de interpretacdo tedrica (modo de producdo asidtico, materialismo historico).

Aqui se constata o reconhecimento dos dois sentidos basicos da palavra Histéria na
leitura dos textos analisados, tanto no nivel do processo histérico: o que se sabe sobre a
tematica — quanto no nivel do conhecimento histérico: como se sabe sobre a tematica. Isto se
traduziu em uma proposta metodoldgica que nao se prendeu somente aos contetdos factuais,
mas valorizou contetidos conceituais e andlise de estruturas (civilizagdo, politica, mobilidade
social), e também outros conteidos procedimentais: “Apds essa problematizacdo pediremos
que os alunos identifiquem essas questdes e as reproduzam por meio de desenhos ou texto
escrito; nesse trabalho avaliaremos as suas capacidades de sintese e redagdo, ou seja, a
capacidade do alunado em organizar e produzir sua narrativa histérica.”

Verificamos que para o manejo mais seguro de praticas que atendam as discussoes
sobre o ensino de Histéria hoje nos niveis fundamental e médio, € preciso rever nossas
praticas no ensino superior de modo que possam romper significativamente as pré-concepcoes
que esses alunos carregam, ou, em uma linguagem mais familiar para muitos — transformar

seus conhecimentos prévios acerca do que € Historia.

3. Conclusoes

Gostarfamos aqui de langar m3o da nocdo de profissionalizacdo didatica dos

historiadores, proposta por Jorn Riisen, j4 que esta pode vir a auxiliar na forma¢do de uma

“concepcao sélida da especialidade profissional de sua ciéncia” (2001, p. 38). Uma teoria da



Historia, para Riisen, dialoga com o ensino superior guiando os historiadores em formacao em
meio aos mecanismos de funcionamento de sua ciéncia, de maneira que possam produzir
conscientemente no lugar de reproduzir ou consumir um conhecimento imposto por outrem.

O que se propde aqui € prestemos atencdo em como nhossos alunos estudam e
aprendem a Histéria na (e da) graduacdo. A pergunta por que quando planejam aulas
reproduzem comportamentos ja tdo criticados, a resposta parece ser que a maioria, afora os
beneficiados por bolsas de inicia¢do cientifica ou a docéncia, continuam estudando Histéria
da mesma forma que faziam na escola. Como ja citado, Maurice Tardif lembra, a partir de
pesquisas a respeito da carreira e saberes docentes a predominancia da experiéncia da vida
escolar sobre a atuagdo docente. E ainda que “Essa imersdao se manifesta através de toda uma
bagagem de conhecimentos anteriores, de crencas, de representacdes e de certezas sobre a
pratica docente. Esses fendmenos permanecem fortes e estaveis ao longo do tempo™ (2000, p.
13). A nossa experiéncia na disciplina de Metodologia do Ensino de Histdria portanto nos
revelou que, no minimo para aquela turma, se ensina Historia como se aprende Historia.

A partir desta indicagdo, se faz necessdrio discutir como o conhecimento acerca da
pratica historiografica e do ensino de Histéria construido durante a graduacdo pode atuar no
sentido de “abalar” as representacdes dos alunos a respeito de como se ensina Historia,
contribuindo para o exercicio de uma pratica docente pela qual tanto se combate na
contemporaneidade.

Se os alunos demonstraram repetir procedimentos aprendidos durante a vida escolar
no seu planejamento de aulas, ndo é porque simplesmente ndo saibam pesquisar. Mas sim
porque ndo dominam as habilidades que s3o necessdrias para fazer Historia, e
consequentemente, para pratici-las em sala de aula. Sua inseguranga no tocante as questoes
metodoldgicas, impede que consigam manejar a distingdo entre os sentidos da Histéria —
enquanto processo histérico e enquanto conhecimento sobre esse processo — predeterminando
suas leituras, estudos e interpretacdo ao nivel do acontecimental e do factual, tomando o texto
escrito pelo processo histérico. Assim € que tivemos enquanto etapas de aula: “trabalhar com
os alunos o conteido em sala de aula utilizando tudo o que foi exposto pelo livro”; “serd
planejada uma atividade avaliativa para a turma seguindo os padrdoes de tudo o que foi
exposto pelo livro e pela professora”, “usarei o quadro escrevendo as causas que levaram a
ocorrer a Revolugdo Francesa (...). Farei uma retrospectiva de tudo que ja foi passado em sala.
Encerrarei a aula pedindo a cada um o que foi passado, ou seja, o que ficou na mente de
todos”.

-

E preciso que os historiadores e especialmente aqueles que formam as préximas
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geracdes de profissionais se voltem para o ainda mais basico, para o que € necessdrio antes do
ato de pesquisar, que € compreender as categorias basicas do fazer historico, no que se traduz
em discussdes metodoldgicas, bem como compreender a funcdo social da Histéria — para o
qué, por qué e o que eu quero dizer quando produzo Histéria, ao que podemos chegar a partir
da teoria. Sem isso, como vimos, torna-se muito dificil para nossos alunos atingirem os
objetivos do ensino proposto pelos documentos curriculares e pelas discussoes da drea, visto
que a Historia se configura somente em acimulo de fatos.

Para tanto precisamos reconhecer a existéncia de um processo de ensino e
aprendizagem de jovens e adultos também no ensino superior, o que pode vir a significar
igualmente o reconhecimento e a investigacdo de uma didatica da Histdria especifica referente

ao aprendizado da cultura profissional do historiador.
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