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INTRODUCAO

Este artigo tem por finalidade analisar a trajetéria das reformas educacionais
promovidas em Minas Gerais, entre 1906 (Reforma Jodo Pinheiro) a 1928 (Reforma
Francisco Campos). O objetivo das Reformas eram difundir a escola primaria no estado, bem
como visualizar e possibilitar o controle social, fundamental a formag¢do da “cidadania
controlada”, ou seja, dentro do idedrio das elites republicanas. Portanto, compreender o
significado delas € entender o sentido dos grupos escolares a época como escolas da
“Republica para a Republica”, que pudessem contribuir para “processo civilizatério” da
sociedade mineira, pois sua “missdo” era criar/recriar novos sujeitos para o contexto social
urbano, principalmente no ambito da escola primdria, portadora de novos contetdos, métodos
de ensino e praticas pedagdgicas, que emergiram a partir dessas reformas educacionais.

Tendo em vista este objetivo analisamos as principais reformas educacionais
implantadas neste periodo, que expressavam os anseios dos governantes do estado com a sua
modernizacdo. Por isso, € importante discutir a preocupagdo das elites mineiras em relacionar
suas politicas na esfera econdmica e industrial com as propostas levadas a termo na drea da
educagdo, pois as acdes projetadas a instrugc@o publica eram vistas como a saida ao atraso do
estado, sendo ainda uma importante via para inseri-lo no contexto da modernidade.

Para colocar em curso o projeto de modernizagdo do estado, foram promovidas vérias
reformas educacionais, dentre estas destacam-se: Jodo Pinheiro (Lei n. 439 de 1906),
Wenceslau Bras (Decreto 2.836 de 1910), Bueno Brandao (Lei n. 533 del910), Delfim
Moreira (Lei n. 657 de 1915), Artur Bernardes (Lei n. 800 de 1920), Olegéario Maciel (Lei n.
864 del924), Fernando Melo Viana (Decreto n. 6831 de 1925) e Francisco Campos
(1926/1927/1928, respectivamente leis nimeros 926, 7.970-A e 1.036, que aprovam os

regulamentos dos ensinos primdrio e normal).



REFORMAS EDUCACIONAIS EM MINAS GERAIS: ASPECTOS POLITICOS E
PEDAGOGICOS.

Algo fundamental a educacdo da massa trabalhadora — base da produ¢do — era um
sistema de instru¢do que a capacitasse: ela precisava ser produtiva, e isso exigia qualificd-la,
adequa-la as necessidades dos novos tempos. Essa era a suposicdo do empresdrio Jodo
Pinheiro, que deixa entrever trés questdes significativas: o conceito — elitista, determinista e
partilhado por intelectuais — de massa popular, a ideia de produtividade fabril aplicada a
educagdo primdria e a formacao de quem conduziria a miss@o da escola, tida como sacerdotal

A nocdo de massa popular supunha ignorancia, que a educag¢do devia anular,
civilizando-a e preparando-a para a modernidade; a educagdo conduziria e orientaria as
transformagdes sociais, econdmicas e politicas, isto é, Reinventar[ia] os sujeitos sociais,
sendo a escola afirmada como local legitimo de transmissdao do saber considerado como
necessario ao cidaddo republicano (VEIGA, 2000, p. 45). Nessa légica, a Republica coube,
entdo, materializar as representacdes da educacdo escolar como fundamental, visto que eram
antigos os vicios que ela tinha de anular de uma vez por todas. Isso supunha “regenerar” a
sociedade, sobretudo criangas pobres, para que ndo se impregnassem desde cedo dos males
supostamente disseminados nas populagdes pobres.

Desta forma, as reformas posteriores a de Sampaio Doéria — diz Saviani—
abriram um ciclo marcado pela introdu¢io mais sistemética de ideias inovadoras, pelas
reformas de Minas Gerais, do Distrito Federal e de Pernambuco, que modificaram
diversamente a instru¢do publica. Segundo Saviani (2007), as mudangas principais
incluiram ampliacao da rede de escolas, aparelhamento técnico-administrativo, melhoria
das condi¢des de funcionamento, reformulacdo curricular, inicio da profissionalizacao
do magistério, reorientacdo das praticas de ensino e, mais ao fim da década de 1920,
penetracdo do idedrio escolanovista. Embora tenham tracos comuns, essas reformas
apresentam caracteristicas bem especificas, gracas a diversidade e desigualdade
regionais, manifestas em niveis sociais distintos.

Com essa perspectiva, as reformas em Minas promoveriam uma revolu¢do nos
costumes do ponto de vista moral em beneficio da vida econdmica, pois, em vez “[...] de um

exército de analfabetos a povoarem as oficinas, [haveria] um pessoal operério suficientemente



preparado para exercitar os seus misteres com inteligéncia e aptidao [...] [apto a dar] garantias
de economia e incremento” a industria que se organizava em Minas (MINAS GERAIS, 2000, p.
41).

Aplicar a ideia de produtividade fabril a educagdo priméria era introduzir o taylorismo
na escola, isto €, organizd-la como se organizava o trabalho nos Estados Unidos. Assim, o
programa de ensino que comegava a ser posto em pratica objetivava produzir alunos aptos a
leitura e escrita — ou seja, capazes de pensar; a confiar em seu esforco e no valor da
disciplina a fim de que adquirissem conhecimentos e soubessem usa-los para o éxito e
aperfeicoamento material e moral.Destinada a massa, a escola primdria seria para “[...] os
operdrios nao somente uma fonte de luz e alegria, mas uma fonte de proveitos pecunidrios”
(MINAS GERAIS, 2000, p. 40).

Por outro lado, em seu universo de atribui¢cdes e no cumprimento de sua fungao,

A escola impde as criangcas uma “oposicdo e ruptura com relacdo a seu
espacgo cotidiano de vida, a sua forma habitual de estar, falar, mover-se e
atuar”, e como alunos sdo “submetidos a toda uma gindstica continua que
lhes € estranha: saudar com deferéncia ao professor, sentar-se corretamente,
permanecer em siléncio e imdveis, falar baixo e depois de havé-lo solicitado,
levantar-se e sair ordenadamente”. Alunos devem ser transformados em bons
trabalhadores, e a ‘“maquinaria escolar” como os autores sintetizam a
organizacdo da escola, seria a bigorna sobre a qual o professor depositarad
estas naturezas de ferro para forjar com paciéncia e obstinacdo o futuro
exército do trabalho. (VARELA, ALVAREZ-URIA,P.45).

Enfim, a formac¢do de quem conduziria a missdo da educacdo se esbarrava em seu

financiamento. Minas ndo estava isenta de problemas financeiros nem Jodao Pinheiro ignorava
1ss0. Mas, como o professor da escola publica era tido como essencial ao €xito dos propdsitos
desse reformador, a solugdo seria fazer esse professor se conscientizar da importancia de sua
posic@o social como braco forte da educagcdo do povo. Ora, “a reforma ndo podia consentir
que o professor continuasse a exercer o papel de roda morta na maquina administrativa,
indiferente a causa do ensino e preocupado apenas com a sua situagdo pessoal”’( PINHEIRO,
1906, p. 1, cl. 2).

A implantacdo dos principios bdsicos da reforma em 1906 visava, sobretudo,
desenvolver a educacio popular num aspecto triplice: fisico, intelectual e moral. Nesse caso, a
reforma buscou organizar pedagogicamente a escola segundo regras e modelos para os

prédios escolares e o fornecimento de mobilidrio e material diddtico; também criou a



instrucdo manual, pois era fundamental a um povo civilizado que a escola priméria se
detivesse nao sé na instrucdo abstrata, mas também na educacdo fisica e moral do homem.
“Dai o natural desenvolvimento que vao tendo os métodos de programas de ensino,
acrescidos da gindstica, exercicios fisicos e evolucdes militares; dos trabalhos manuais; canto
coral; no¢des elementares de ciéncias fisicas e naturais; de agronomia, etc.”(RELATORIO
DO SECRETARIO AO PRESIDENTE DO ESTADO, 1911, p. 26).

Os reformadores ndo se restringiram ao puramente ideolégico e tedrico; ao contrrio, a
instru¢do-educagdo, acrescentaram uma meta pratica voltada a politica de desenvolvimento
estatal, em que o verdadeiro intuito das escolas segundo métodos da democracia eram “[...]
instrucdo, educacio e profissdo”( RELATORIO DO SECRETARIO AO PRESIDENTE DO
ESTADO,1909, p. 46).

Isso, porém, pedia uma estrutura administrativa que cumprisse a lei. Assim,

Um sistema rigoroso de inspec@o escolar foi estabelecido e denominado
como “a alma do ensino”, e o Estado de Minas Gerais foi dividido em
quarenta circunscricdes, que seriam percorridas pelos inspetores, agentes de
confianga do Governo. A tarefa desses inspetores (todos do sexo masculino)
seria a de fiscalizar as escolas e orientar os métodos de ensino e o material
pedagdgico, com vistas a “abrir aos professores uma maior assisténcia” em
suas condi¢des de trabalho (CHAMON, 1996,P.166.)

A reforma continha pilares que merecem atencdo. Por causa dos parcos recursos

estatais, um dos pilares era a recorréncia a iniciativa particular, cujo estimulo era visto como
importante para combater a ignorancia e o analfabetismo: chagas que levavam a uma
condi¢do “[...] de inferioridade vergonhosissima em face de outros paises. O Estado estava
diante de uma magna obra de patriotismo”. (RELATORIO DO SECRETARIO AO
PRESIDENTE DO ESTADO, 1909, p. 20). Isso significava que o ensino primario podia ser
“[...] livremente ministrado no Estado por particulares e associagdes”, os quais se sujeitariam
a fiscalizacdo do governo s6 nos quesitos higiene, moralidade e estatistica; também podia
continuar a ser “[...] em domicilio particular, por imediata iniciativa das familias”, com
estimulo do Estado, que daria aos docentes uma gratificacdo para cada aluno aprovado no
exame final do curso primadrio oficial.

Outro pilar foi a construcdo dos grupos escolares segundo o modelo paulista de
1892sem deixar de lado as escolas isoladas ou agrupadas. Nesse modelo, o grupo escolar

condensava a pretendida modernidade pedagégica, e o método intuitivo era central na



institucionaliza¢do de um sistema de educac@o publica modelar. Pretendia-se que os grupos
escolares se expandissem, se generalizassem e se consolidassem no estado, a comecar na
capital, como espacos especificos da instrucao educacional de criancas; desse modo, a escola
isolada se tornava uma excecao condenada a virar regra.

Se esse pilar suscita inovagao fisica do espago onde haveria atividades educacionais,
também sugere uma posi¢do eminentemente técnica e duas propostas transformadoras:
metodologia e ensino seriado.

Ensino seriado, classes homogéneas e reunidas em um mesmo prédio, sob
Unica direcdo, métodos pedagdgicos modernos dados a ver na Escola
Modelo anexa a Escola Normal e monumentalidade dos edificios em que a
Instrugdo Publica se faz signo do Progresso — essa era a férmula do sucesso
republicano em Sdo Paulo. Viagens de estudo a esse Estado e empréstimo de
técnicos passam a ser a rotina administrativa na hierarquia das providéncias
com que os responsdveis pela Instru¢do Publica dos outros Estados (e
também do Distrito Federal) tomam iniciativas de remodelacdo escolar na
Primeira Repuiblica(CHAMON, 1996, p. 166)

Nessa afirmacao social da escola, os reformistas optaram pela formagao docente; mais

que isso, a lei 439, de 28/9/1906, que reorganizava o sistema de instrucao publica, criou “[...]
a Escola Normal da Capital, destinada exclusivamente ao sexo feminino”(CHAMON, 1996, p.
166). Vemos essa preferéncia pela admissdo de professoras para o ensino primdrio de dois
modos: como outro pilar da reforma e como justificativa para abrir 2 mulher mineira uma
carreira digna que lhe proporcionasse o ensejo para ser util ao pais. No pensamento
pedagégico dos reformadores, a mulher compreenderia mais a infancia, logo a professora
estaria apta a educar sem “desviar” o espirito, sem “corromper’ o coracdo e sem ‘“degradar” o
carater. “Acresce que a professora com mais facilidade sujeita-se aos vencimentos com que o
Estado pode remunerar o seu professorado.” (DIARIO OFICIAL DEMINAS GERAIS, 16 dez.
1906, p. 1, cl. 3).Essa feminizacdo da docéncia tinha suas razdes de ser: uma era afetiva — a
docilidade e o cardter da mulher, tidos como essenciais a educacio de criancas; outra era de
fundo social e moderno — estimular abertura do mercado de trabalho a mulher; a terceira era
econdmica — o Estado ndo podia pagar bons saldrios, mas a mulher podia se submeter a essa
condic¢do. Eis a visdo sacerdotal do magistério: trabalho feito por abnegacdo, por “amor” a
causa. Eis o mito do sacrificio: dedicagdo sem pectinia. Nao nos esquecamos, porém, de que
essa mulher que ganhou espaco num trabalho itil e digno era de classe social abastada, por

1sso o salario era secundario.



Afora essas questdes relativas aos grupos escolares, em meados da década de 1920 ja
havia uma efervescéncia ideoldgica favoravel a regulamentag¢do educacional em Minas, mas
sua implantacdo foi obstada pela desintegracdo gradativa do poder oligarquico, com vérios
conflitos nos grupos dominantes. Por outro lado, havia uma classe média se expandindo, um
operariado crescendo e o &€xodo rural comecando — e, com este, o excesso na oferta de
trabalho. Era preciso redefinir a alianca dos politicos mineiros com outras oligarquias
estaduais, sobretudo as de S@o Paulo, e no interior de Minas. Era o pds-guerra, o Brasil
mudava, e a aproximac¢do da modernidade exigia novos instrumentos de convivéncia social.

Das reformas educacionais mineiras, sobretudo as pré-reforma Francisco Campos,
podemos destacar as que trouxeram mudangas significativas: a reforma Joao Pinheiro
(1906), a Wenceslau Bras (1910), a Bueno Brandao (1910-1), a Delfin Moreira (1915-6)
e a Mello Viana (1924-6), além das modificagdes educacionais no governo Artur
Bernardes (1921-4), pois a educagdo foi eleita instrumento para preparar a populacdo. Por
isso, sem demora, em 1924, o governo mineiro de Fernando Mello Vianna comecou a
publicar seu regulamento do ensino primdrio, posto em pratica a partir de janeiro de 1925
para reformar a instrucdo publica. Viana fora secretario do Interior no governo de Raul Soares
de Moura, que foi eleito para governar de 1922 a 1926, mas morreu em 1924. Seu vice,
Olegario Maciel, assumiu e convocou outra eleicao, da qual saira vencedor Mello Vianna, que
convidou Sandoval Soares Azevedo para a Secretaria do Interior. Essa reforma se constituiu
de quatro decretos, regulamentando trés pontos tradicionais nas reformas em Minas: ensino
primario — para o qual se previa até programa especifico —, ensino normal e o programa a
ser implantado nesse curso. A reforma ainda criou a Revista do ensino, estabelecendo seus
objetivos e sua organizagdo editorial. Na verdade, o regulamento de 1924 executava a lei
800, de 1920.

REFORMA FRANCISCO CAMPOS E A MODERNIZACAO DO ENSINO EM
MINAS.

Se no decénio de 1910 a educacdo popular no Brasil se tornou pauta politica e foi posta
de lado quando a aristocracia rural assumiu o poder, no decé€nio seguinte ela reentrou na pauta
politica, em grande parte por causa da onda de nacionalismo gerada pela Primeira Guerra

Mundial: era preciso nacionalizar o pais, ameacgado pela infiltracdo de estrangeiros em razdo da



guerra; e a criagdo de uma rede de ensino primdrio seria uma forma de se alcangar tal objetivo.
A campanha pela divulgacdo da escola elementar apelava ao sentimento nacionalista, pois
salientou a necessidade de se recuperar a imagem do Brasil no exterior: pais onde havia mais
analfabetos no mundo; o analfabetismo era visto entdo como chaga que impedia o pais de
pertencer ao grupo de nagdes cultas e desenvolvidas. Assim, o pais tomava consciéncia da
precariedade das instituicdes escolares — entdo um dos problemas sociais mais discutidos a
época —, e a educacdo foi vista como tnica forma de conseguir chegar a democracia.

Se a educacao fator-chave do desenvolvimento social, evolugdo da sociedade, espaco
de intercambio social, substituta da politica, cimento da constru¢do do homem moderno e de
uma sociedade orgénica com liberdade, entdo ela precisava mudar. Nessa logica, as reformas
estaduais do ensino na década de 1920 representaram uma antecipagdo da transformacao do
governo quanto a se preocupar com a educagdo, assim como o delineamento de um sistema
em que a importdncia da educacdo fundamental resultava do avangco da ordem social
burguesa; e aconteceram em varios estados, a exemplo de Minas Gerais.

O governo de Mello Viana terminou em 1926, quando, em 7 de setembro, Antonio
Carlos Ribeiro de Andrada, de Barbacena, formado em direito pela Faculdade de Direito de Sao
Paulo e herdeiro de uma carreira politica invejavel, assumiu a presidéncia de Minas Gerais.
Como era época de efervescéncia educacional no pais, ele surpreendeu a todos com um
programa de governo de cunho liberal que rompe com a rotina e em que se destacam iniciativas
na 4rea educacional. Dentre os principios de seu programa de governo, cabe destacar a melhoria
e expansdo das oportunidades de ensino, pois a educacdo tinha funcdo estratégica na
implantacdo de governo: a ela cabia oferecer ao individuo condi¢des do exercicio da cidadania.
Como quer Peixoto, a educagao tinha esse destaque,

[...] de um lado, pelas préprias condi¢des sécio-econdmicas do Pais naquele
momento. Neste novo estigio de desenvolvimento do capitalismo, os
problemas relacionados as necessidades de formagdo de mio-de-obra, a
divisdo social e técnica do trabalho e a aceleragdo do processo de
urbanizacao tornam necessdria a criacdo de um sistema de educacdo comum,
capaz de entender as novas exigéncias no que diz respeito a mao-de-obra
capaz de incorporar os novos grupos ao projeto das classes dominantes
(PEIXOTO, 1983, p. 71).

Das acdes de Antonio Carlos na drea da educacdo, destacam-se a “[...] fundacdo da

Universidade de Minas Gerais (Lei n°® 956, de 7/9/27); a extensdao do ensino primério de



médio, mediante a constru¢do de uma rede de novos prédios escolares e a aquisi¢ao de
modernos aparelhos e materiais pedagégicos”(DICIONARIO BIBLIOGRAFICO DE MINAS
GERALIS, 1889-1991, p. 34). A criacdo da universidade — segunda do Brasil — vinha suprir a
necessidade secular. No ensino primdrio e normal, ele fez uma reforma cujas medidas
marcaram uma a¢ao mais intensa pelo estado em relacao a sociedade civil.

As ideias que orientaram a reforma de Francisco Campos representaram uma tomada
de posicdo politica e constituiu uma tentativa de responder ao momento histérico vivenciado
pela sociedade mineira na década de 1920. Campos era uma das personalidades publicas mais
importantes a época, figura exponencial do pensamento educacional tupiniquim e cuja crenga
era de que, com educacdo de qualidade, era possivel erradicar os males da sociedade civil. A
dupla formada por Antonio Carlos e Francisco Campos propde entdo criar

[...] um todo harmonioso, a sociedade democratica. Nesta, o voto secreto
constitui expressdo maxima da igualdade de direitos e de participagdo de
todos os individuos na ordem universal, um simbolo da auto-afirmacdo
individual. Na construcdo dessa sociedade a educagdo tem um papel de
destaque, uma vez que da escolaridade depende o direito do voto. Além
disso, a educacdo adquire o cardter de instrumento nivelador, capaz de
garantir aos individuos oportunidades sociais(PEIXOTO, 1983, p. 80).

Para um e outro, educacgdo era instrumento de reconstru¢ao social. A formagdo de

pessoas racionais, capazes de respeitar e que os direitos inaliendveis de cada um fossem
respeitados com base na formacao escolar faria surgir uma sociedade harmoniosa fundada
na igualdade de direitos. Eis a grande funcdo da escola para Campos: transformar as
pessoas em seres racionais, ou seja, adapta-las adequadamente a sociedade em que vivem.
A escola de que tratava Campos nao era a escola tal como estava implantada no Estado.
Para atuar em sua grande missdo transformadora do social, a escola tinha de mudar, de
modo a abranger ndo s6 o ensino primdrio, mas também o normal, a fim de que este
pudesse capacitar o professor segundo os métodos educacionais mais modernos até entao.
Assim, em 15 de outubro de 1927, saiu o decreto 7.970, que oficializou a reforma do ensino
primario, técnico-profissional e normal em Minas Gerais almejada por Campos.

A reforma caracterizava os esforcos anteriores em termos educativos como sem
sucesso, descrevendo como cadtico o quadro educacional brasileiro. A falta de
materiais, a inconsisténcia dos métodos, a inadequagdo das instalacdes e a
ineficiéncia do ensino clamada pelos altos indices de analfabetismo (em torno de



80%) eram os argumentos recorrentes de educadores e jornalistas na configuracio
da escola brasileira (VIDAL, 2005, p. 33).
A reforma se preocupava com o aspecto técnico-pedagégico do sistema escolar, mas

seu mentor queria, com ela, chegar a uma sociedade liberal de fato. Isso estd patente na parte

6 do decreto, nos artigos 195-6:

Art. 195. A escola primdria, sendo destinada ndo somente a instru¢do, como
também a educacgao, deve procurar desenvolver nos alumnos o instituto social,
oferecendo-lhes oportunidade de exercer os sentimentos de sociabilidade,
responsabilidade e cooperag@o. Pardgrafo tinico. Para este fim deverd os
directores e professores concorrer para a organizacao de associacdes escolares e
promover obras e estudos escolares feitos em comum, pelotdes de saide e
higiene e outras formas de actividade social prdprias da infancia. Art. 196.
Além disso, a escola deve manter-se em intimas relagdes com o meio social em
que funciona, colaborando com as instituigdes complementares e auxiliares da
escola na obra de aperfeicoamento do meio escolar e social da localidade, para
0 que procurard interessar na vida da escola e da populagdo local,
particularmente as familias dos alumnos(REGULAMENTO ENSINO
PRIMARIO DE MINAS GERALIS, 1927, p. 103).

Francisco Campos sugeriu em sua reforma exatamente o0 que OS
liberalistas/iluministas propunham: reconstruir o aparelhamento do ensino publico, o espaco
fisico e as relagdes humanas na escola. Por isso, criou associagdes escolares e favoreceu o
espirito associativo infantil, a cooperacdo e recreacdo, além de mudar a relacdo entre aluno e
professor — agora o discente teria voz ativa no processo educacional.

A fungdo educacional do Estado e a obrigatoriedade do ensino apareceram na primeira

parte do decreto: “Do ensino primario em geral”, nos artigos 1°, 2° e 21:

Art. 1°. O ensino primdrio ministrado pelo Estado de Minas Gerais serd de duas
categorias: o fundamental e o complementar, sendo que o udltimo terd cardter
technico-profissional e regulamento & parte. Art. 2°. O ensino fundamental é
obrigatério e leigo, e dividi-se em dois graus, correspondendo o primeiro grau as
escolas infantis, e o segundo as escolas primadrias, cujo curso serd de trés e quatro
anos, respectivamente. [...] Art. 21°. E obrigatéria a freqiiéncia das escolas de
ensino primdrio para as creancas de ambos os sexos, dos 7 aos 11 anos de edade.
Essa obrigacdo estende-se ate os 16 anos, em relagdo aos individuos que, aos 14,
ndo estiverem habilitados nas matérias do curso primidrio (REGULAMENTO
ENSINO PRIMARIO DE MINAS GERAIS, 1927, p- 25-31).

Quanto a educacgdo de pessoas com deficiéncia fisica, o decreto 7.970 tinha, na parte
11, um subtitulo inteiro destinado ao ensino delas: “Das escolas especiais para débeis
organicos e para retardos pedagdgicos”. Segundo os artigos 366—83, as escolas com classes
especiais para débeis teriam edificios proprios e aplicagdo de testes psicologicos, exames

médicos e terapéuticos, além de atividades como escrita, cdlculo, desenho, jogos e trabalhos



manuais. Também seriam nomeados professoras aptos a esse tipo de ensino. Os jardins de
infancia idealizados e concretizados por Froebel estavam previstos na parte 7 do decreto, nos
artigos 233-45. Sobretudo nessa parte relativa ao jardim de infancia ha vérios fundamentos
da escola nova, um dos postulados mais influentes na reforma em busca de técnicas
pedagdgicas melhores e de mais liberdade para alunos e professores.

Como se vé, a reforma Francisco Campos tinha um discurso de tom liberal e
modernizante. Foi o movimento pedagdégico mais considerdvel da histéria do estado, de
repercussao no progresso da educacdo do pais todo. Nitidamente, refletiu aspiragdes de uma
fracdo da classe dominante da época. E fato que os processos de ensino nio mudaram
radicalmente sua orientagdo e seu sentido do dia para noite. A transicdo e acomodacdo
demoraram. Houve dificuldades e tropecos. Mas esse movimento envolveu grupos
empenhados em por a educacdo e a escola a servigo de forcas emergentes na sociedade, cuja
economia agroexportadora caminhava para se tornar urbano-industrial. Tentavam pdr em
pratica, portanto, o principio da ideologia liberal de que a escola € direito de todos.

CONSIDERACOES FINAIS

Politica e economicamente, Minas era um pilar da forma republicana de governar,
instaurada e dominada por for¢cas economicas de mais presen¢a na economia vigente desde o
Império: a agroexportadora. A politica café com leite alijou os aliados de menor poder e se
consolidou, embora alguns buscassem outros caminhos rumo a modernizacdo do pais, a
exemplo de Rui Barbosa, que defendia a industrializacdo. O estado buscou se adequar aos
novos tempos reformando o ensino no inicio do século XX com Jodo Pinheiro, implantando
grupos escolares por meio dessa mesma reforma e, ainda, aprofundando sua atuacdo no
cendrio educacional com a reforma de Francisco Campos (1927-8), coroamento do esfor¢o
de renovagdo da década de 1920. Todavia, o efeito dessas reformas ndo era imediato, pois
demoravam a chegar a muitos municipios mineiros.

O século XX comegou sob os auspicios de reformas educacionais, das quais uma
veio implantar “[...] uma institui¢do educativa comprometida com os ideais republicanos e
com as perspectivas de modernizacdo da sociedade brasileira”(souza, 1998, p. 69), ou
seja,os grupos escolares. Todavia, detemo-nos, sobretudo, em duas: a Jodo Pinheiro e a

Francisco Campos, de 1906 e 1927.



Das transformagdes nos dez primeiros anos do século passado, duas suscitaram
debates que refletiam preocupacdes com a educagdo brasileira na modernidade: aumento
da populacdo urbana e crescimento industrial (ainda incipiente). Em parte, dentre os
motivos para essa discussdo, pode-se supor que um era a incoeréncia entre tal
desenvolvimento — de tendéncia ascendente — e o analfabetismo no pais todo —
também ascendente. Como provincia mais populosa, Minas Gerais nao ficou imune a
discussdo, a ponto de ja em 1870 ter uma legislacao escolar interessada no ensino primario
— instrumento de inser¢do do brasileiro em sua cidadania. Em 1887, o entdo presidente
Carlos Augusto de Oliveira Figueiredo criticou severamente as escolas normais: a escola
do professor — espago de formag¢do de quem ia desenvolver o trabalho no ensino
primdrio. Para esse presidente, a escola normal nido produzia os resultados esperados. Em
1892, um decreto reformou a instrucdo publica mineira e extinguiu os externatos; conforme a
reforma Afonso Pena (lei 41), o programa de ensino devia ser adaptado a regido onde
estivesse a escola. Em 1899, Francisco Silvano de Almeida Brandao sancionou a lei 281,que
organizou e estabeleceu diretrizes para o ensino publico em Minas. Em 1901, a lei 318
reformulou o curriculo do ensino normal. Em 1906, o presidente Francisco Antonio Salles,
via decreto 1.908, definiu a distribuicao das cadeiras no curso normal, unificando o curriculo
em todas as escolas normais.

Como conclusoes deste estudo, podemos asseverar que, sob a ética e perspectiva dos
reformadores mineiros de entdo, as politicas encaminhadas no campo educacional projetaram
uma ag¢do no sentido de educar, instruir, regenerar, moralizar, civilizar, isto €, tornar o povo
util as atividades econdmicas, bem com contribuir para o progresso do estado. Neste
sentido,intelectuais e politicos mineiros tomaram iniciativas visando superar a situagao de
precariedade da economia mineira, ao instituirem leis e decretos educacionais. Assim, 0s
objetivos das reformas eram difundir a escola primdria no estado, bem como visualizar e
possibilitar o controle social, fundamental a formacdo da “cidadania controlada”, ou seja,
dentro do idedrio das elites republicanas. Portanto, compreender o significado das reformas é,
por exemplo, entender o sentido dos grupos escolares a época como escolas da “Republica
para a Republica”, que pudessem contribuir para o “processo civilizatorio” da sociedade
mineira, pois sua “missdo” visava criar/recriar novos sujeitos para o contexto social urbano,

principalmente no ambito da escola primdria, portadora de novos conteidos, métodos de



ensino e praticas pedagdgicas, que emergiram a partir das reformas educacionais. Desta
forma, elas (as reformas) aconteceram num momento de intensa busca de novos modelos de
organizacdo administrativa, pedagdgica e metodolégica no campo educacional, com o
objetivo de reorientar e intervir na sociedade, a partir da educacio, como forma de transmitir
outros principios a sociedade, com o intuito de educar o homem, ou melhor, transforma-lo
num ‘“novo homem” para construir uma nova sociedade.
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