As transformacées das praticas socioculturais no contexto educacional do Semiarido Brasileiro.

ANA ELIZABETE MOREIRA DE FARIAS*

O Nordeste do Brasil é talvez a regido do pais sobre a qual mais se escreveu até hoje. Ao
longo da histéria, a regido tem sido tratada como uma questdo a ser resolvida — a questdo Nordeste
—, ganhando o estigma da regido problema, ja que guarda em seu conjunto os piores indices de
desenvolvimento econdmico, social e educacional do pais. Ao lado disso, a regido possui
caracteristicas naturais singulares no Brasil, tendo em boa parte de seu territério a ocorréncia do
clima semidrido. Caracteristica natural deste clima, a seca compde o principal elemento do
imagindrio regional veiculado e difundido nacionalmente através dos meios de comunica¢do e da
bibliografia académica. A maior parte desses trabalhos ressaltam a ligacao forte entre a sociedade e
a natureza. Natureza que é trabalhada discursivamente como a causa principal do atraso regional. A
seca, bem como a escassez de agua no sertdo, sdao apontadas, na maioria dos discursos, como as

grandes responsaveis pela miséria que atinge a regido.

A tragédia inerente as secas é pintada com cores fortes, explorando ao extremo seu cenario
e conteldo tragico. Os discursos e as imagens — construtores do regionalismo — que falam e mostram
o Nordeste estdo repletos de subjetivacbes que depreciam/estereotipam a regido e os seus
habitantes. Um imagindrio social composto por “flagelados”, “retirantes”, “mortos de fome”, “figuras
esqueléticas”, habitantes de uma regidao “indcua, de vegetacao cinza e solo pedregoso”, que tem na
figura do vaqueiro e do agricultor o baluarte da resisténcia. A seca em si, seria um fendmeno natural

e a causa que impediria o desenvolvimento regional. O “poligono das secas” seria a representa¢do

espacial deste caos “reinante”, e o espaco pioneiro para as a¢des contra os traumas do flagelo.

Os intelectuais e politicos nordestinos, desde o final do século XIX, utilizam-se da seca como
estratégia de diferenciacdo da regido Nordeste, recorrendo a uma construcdo de um passado comum
para todas as areas. Essas visibilidades e dizibilidades se destacam nos discursos, praticas e
representacdes sobre essa area, se reproduzindo nos proprios livros didaticos e na escola, que
passam a vincular uma imagem de Nordeste como portador do monopdlio da miséria, construido
sobre o signo do cangaco, do jagungo e dos coronéis atrelada ao estigma do “combate a seca”, e
como tal, merecedora da “piedade” governamental. Discursos, prdaticas e representacbes que

passam a ser incorporados pelos
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nordestinos que acabam por se beneficiar dele, construindo suas préprias subjetivacdes.

Atrelada a estas questdes, a regido também aparece entre as que possuem 0s maiores
indices de analfabetismo do pais. Entretanto, outras possibilidades de ver e dizer o Nordeste e o
nordestino estdo sendo “patrocinadas” por alguns setores da sociedade civil, a exemplo da
Articulagdo com Semi-Arido — ASA — e a Rede de Educacdo do Semi-Arido Brasileiro — RESAB.
Possibilidades essas que estdo vinculadas a novos enunciados que vdo além do Nordeste seco
construido historicamente e que, segundo Silva (2006), se caracterizam pela quebra do paradigma
das ac¢lGes emergenciais nas secas por programas multidisciplinares e permanentes de

desenvolvimento solidario e sustentavel baseados na “Convivéncia com o Semidrido”".

Nesse perspectiva, a proposta de Convivéncia com o Semidrido revela a necessidade de
(re)elaboracdo de todo o discurso e todo o campo conceitual que foram montados sobre o Semidrido,
encarado como lugar de miséria, de chio esturricado, de vegetacdo retorcida e de homens miserdveis,
rotos e famintos®. Essa realidade deve ser tematizada, estudada e analisada a fim de extrair suas
potencialidades, possibilitando a montagem de solugdes sustentiveis de desenvolvimento e o
reconhecimento da importincia dos processos culturais de construcdo e (re)significacdo de novos
referenciais de pensar/agir dos atores sociais envolvidos. Significa pensar a nog¢do de regido,
diretamente ligada as relacdes de poder e a producdo de saber, e como tal, acompanhada de outros
processos de producdo de novas préticas culturais e novas relagcdes de trabalho. Nesse sentido, deve-se
problematizd-la como construcdo histérico-social, perpassada por priticas e discursos

instituintes/instituidores do homogéneo. (Albuquerque Jr., 1999).

Silva (2006) afirma que, ao valorizar a diversidade cultural, as identidades e os territdrios, a

Convivéncia com o Semidrido acaba se constituindo num novo paradigma que retira

' No decorrer da dissertacio, sempre que estivermos nos referindo a proposta de Convivéncia, esta se apresentara
com as iniciais em maidsculo.

? Este discurso ndo é s utilizado para caracterizar o Semidrido, mas como definidor da prépria regido Nordeste
— ver Albuquerque Jr. 1999.
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(...) as “culpas” atribuidas as condicées naturais, e enxerga o espaco Semi-Arido
com suas caracteristicas proprias, seus limites e potencialidades, é o resgate de um
pensamento que afirmava, a exemplo do que foi formulado por Guimardes Duque,
que o desenvolvimento no Semi-Arido depende fundamentalmente de uma mudanga
de mentalidade em relagdo as suas caracteristicas ambientais, e de mudanga nas
prdticas e uso indiscriminado dos recursos naturais. [grifos nossos] (SILVA; 2006,

p. 225)

Assim, conviver é dotar de sentido todas as prticas e concep¢des inovadoras. E ampliar o
alcance da contextualizacdo de acordo com as potencialidades e necessidades, com base nas visdes de
mundo e intencdes de futuro, articulando os saberes cientificos e populares. Ao expressar essa
mudanca de percep¢do, a Convivéncia tenta estabelecer relagdes harmoniosas entre o homem e a
natureza com vistas a melhoria da qualidade de vida. Isso significa (re)pensar o Semidrido enquanto

ambiente espacial (fisico-geografico-climédtico), social e simbdlico.

Considerando toda a discussdo sobre a Convivéncia nos é possivel enxergar que essa proposta
se pauta a partir do respeito a natureza; da (re)significacio e reelaboracdo de préticas culturais; da
mudanca da sua populacio em relacdo as politicas de desenvolvimento da regido semidrida, e, por fim,

por uma educagdo contextualizada.

Nessa perspectiva, o debate atual sobre a educacdo no Semidrido Brasileiro tem
como parametro norteador a contextualizacdo, relacionando-a a questdo ambiental e ao
desenvolvimento sustentdvel. E um dos aspectos fundamentais a ser enfatizado nesse debate €
a constru¢do de uma nova racionalidade que considere as diferentes realidades
socioambientais e as distintas trajetérias dos povos, levando em conta os valores, os
principios éticos, € o respeito ao ecossistema.

Contextualizar significa, antes de tudo, levar em consideracdo as potencialidades
socioculturais, econdmicas e ambientais do Semidrido e dos sujeitos que o compdem. E a luta por uma
educacdo contextualizada para a Convivéncia com o Semidrido, segundo Braga (2007), deve se

caracterizar por trés dimensdes:

1) a do estar junto para, na liberdade da existéncia, construir identidades e
compartilhar a vida; 2) a do viver comum, que é mais do que estar junto, pois
implica aceitar o outro ser vivo (homem e natureza) como legitimo outro, na sua
“existencialidade”, identidade e subjetividade e 3) a da contestacdo e da luta, da
dialética da existéncia e da afirmagdo da diferenca, onde buscamos o equilibrio
entre as for¢as opostas da vida. Educar para a convivéncia é trabalhar essas
dimensodes junto com os sujeitos do processo educativo. [Grifos do autor] (p. 35)
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Isso implica dizer que educar para a Convivéncia tem que levar em conta o desenvolvimento
conjunto de préticas e processos que contribua para uma existéncia mais humana, no sentido de
conceber uma rela¢io equilibrada entre os seres vivos e o lugar onde vivem. E produzir um saber
coletivamente, nas relagdes sociais — processo educativo, vida organizativa, etc. —, que passe a pensar
o processo educativo, ndo mais ligado a escola, mas que estabelega vinculo com outros aspectos que
compdem a vida em comunidade, “isto porque o processo educativo contextualizado implica uma
metodologia de intervencido social que supde um modo de conceber, aprender e (re)significar a

realidade para nela atuar, visando a transforma-la.”. [Grifo do autor] (BRAGA; 2007; p. 42)

Para isso, ¢ importante levar em consideragdo alguns elementos fundamentais: conhecimento

. . 3 . . .~ i~ L . . ~ ,e
pertinente da realidade” — que implica mudar a visdao sobre a Regido; projeto e intervengdo politico-
pedagégico — que considerem todos os sujeitos do processo educativo; além de ampliar o
entendimento sobre a educacdo — compreendendo-a como um processo de constru¢do e reconstrugdao

de saberes.

E preciso que a educacio para a Convivéncia com o Semidrido se apresente como contraponto
a negligéncia histérica que sempre foi dispensada a esse espago. E preciso que se estabelecam relagdes
saudaveis e equilibradas entre as pessoas e o meio, otimizando as condicdes de vida dessa populagao,
dando ouvidos ndo sé as questdes objetivas (0o meio ambiente e os ecossistemas), mas também as

questdes subjetivas (a cultura desse povo).

E transpor as barreiras do mundo natural “ameacador” da sociedade homogeneizada pelo
discurso do “coitadinho” que ordenou, demarcou e orientou as leituras sobre a realidade do Semidrido,
e construir outras possibilidades de ver e dizer a regido. E buscar compreender que nio existe um
Nordeste, mas sim, nordestes, “(...) € que essa nova conformag¢do, o Semidrido, ndo pode mais ficar
enquanto reduto da pobreza nordestina e brasileira. Ele é potencial, é competitivo, soliddrio e possui

antes de tudo uma identidade cultural comum que o faz unico”. (CARVALHO; 2004; p. 21)

Essa nova compreensido do Semidrido pensada a partir da l6gica da Convivéncia, passa a ser
elaborada em uma nova dimensdo que perpassa o territério das possibilidades de préticas e de ideias

de desenvolvimento sustentdvel. Vivéncias personificadas nas experiéncias da agroecologia, das

? Segundo Edgar Morin (2007), o conhecimento pertinente é aquele que fundamenta o espirito humano,
pensando o contexto e o complexo das relagdes, das inter-relacdes e das implicagdes mutuas na realidade
local/global. “E necessario desenvolver a aptiddo natural do espirito humano para situar todas essas informagdes
em um contexto e um conjunto. E preciso ensinar os métodos que permitam estabelecer as relagdes mituas e as
influéncias reciprocas entre as partes e o todo em um mundo complexo” (p.14)
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cisternas para a captagcdo da 4gua da chuva, das barragens subterraneas, da criagdo de caprinos e
ovinos, da apicultura, dos bancos de sementes comunitarias, das mandallas, todas assentadas na
agricultura familiar e na busca da superagdo do dramdtico quadro de inseguranca alimentar e
nutricional. E interessante notar que “a ‘Convivéncia com o Semidrido’ vem se caracterizando como
uma perspectiva cultural orientadora de processos emancipatérios, de expansdo das capacidades

criativas e criadoras da populacdo sertaneja”. (SILVA; 2006; p. 271).

Essa crenca no potencial criativo e criador da populacio estd diretamente ligada a uma nova
compreensdo de educacdo que passa a lidar com outros saberes. Saberes reconhecidos e valorizados
que estejam longe do julgo do preconceito e das velhas oposicdes que perpassam os caminhos da
educacdo formal. A convocagdo para que a escola dé sua contribui¢do na dinamizacdo da proposta da
Convivéncia comeca a ganhar outros contornos, € se processa no proprio territorio, vinculando-se aos
estudos e pesquisas’, com o intuito de fortalecer técnica, cientifica e academicamente essa

(re)conceptualizagdo do Semidrido enquanto instrumento de mudanga da realidade.

Segundo Fortunato, Moreira Neto e Sa (2007/2008), o didlogo entre os diversos sujeitos vem
possibilitando o desenvolvimento de politicas publicas para o Semidrido, emanadas de uma nova ética
e de uma nova mentalidade, que pensam o Semidrido Brasileiro como um espago de particularidades
naturais e socioculturais. Politicas que passam a ser desenvolvidas a partir de parcerias estabelecidas

R . . 45
entre o poder publico e os setores da sociedade civil’.

Situado nesse contexto, a Rede de Educacdo do Semi-Arido Brasileiro — RESAB —, criada em
30 de outubro de 2000, vem congregando educadores e instituicdes (governamentais e ndo-
governamentais) que atuam na drea da educag¢do no Semidrido. Tem por objetivo a participagdo ativa
da sociedade civil na constru¢do e implementagdo de politicas publicas de educagdo inclusivas e

contextualizadas.

* O ntmero de trabalhos — dissertacdes de mestrado e teses de doutorado — que contemplam a proposta da
Convivéncia com o Semidrido vem aumentando significativamente nos ultimos anos, dando énfase a mudanga
paradigmadtica do discurso do combate a seca para a Convivéncia. Temas como a sustentabilidade, tecnologias
apropriadas e a educacdo contextualizada sdo os mais recorrentes.

> No relatério PIBIC os autores fazem uma discuss3o sobre as principais politicas publicas que priorizam o Semi-

Arido, levando em consideracdo o acesso, a elaboracdo e as acSes promovidas, no intuito de compreender com
elas contribuem efetivamente para a Convivéncia e a sustentabilidade nessa regido. Ver FORTUNATO;
MOREIRA NETO e SA. (2007/2008).
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O principal desafio é vincular os curriculos e as metodologias as formas de vida e as
problematicas especificas da regido, com o intuito de valorizar os saberes populares, e consolidar uma
proposta politico-pedagégica de educacdo para o Semidrido Brasileiro, através do didlogo dos
diferentes sujeitos e de suas experiéncias, com vistas a melhoria da qualidade do ensino e do sistema

educacional ptiblico.

De acordo com esse entendimento, a RESAB luta por uma escola publica, gratuita e de
qualidade no Semidrido e no Brasil, norteada pelos principios da sustentabilidade ambiental, social,
econdmica e cultural; pelo o respeito a pluralidade e a diversidade de culturas, credos, ragas e ideias;
pela descentralizag@o, transparéncia e gestdo compartilhada da educagdo; pela valorizagdo do
magistério e pelo favorecimento das condi¢cdes de aperfeicoamento e de formacdo continuada e

permanente dos educadores, conforme explicitado a seguir:

O Semidrido tem sido apresentado na escola como um universo sombrio, um ambiente descorado, com
sua Caatinga cinzenta e “morta”; umbus sem sua seiva, aziagos e estéries. Ou seja, tem desenvolvido um ensino

desenraizado das aventuras e experiéncias da vivéncia, do fazer e ser nesse ambiente.

A proposta da Educacdo para a Convivéncia com o Semidrido deseja conduzir para os processos
formais como nos informais uma prética educativa, fecunda, com valores, costumes, ideias e sentimentos
objetivados através da pluralidade das manifesta¢des culturais que constituem a esséncia do povo do SAB. E este
desperte a consciéncia de autenticidade tornando-se capaz de se relacionar com o mundo em sua amplitude e

pluralidade a partir do seu préprio espago.

Desta forma, a concepgdo ndo € reducionista e etnocéntrica de educacdo e cultura, pois nfo intenciona
converter o Semidrido num mundo isolado, um espaco geocultural especifico/regional. O principio da educacio
para a Convivéncia € universal, ela pode ser para a Amazodnia ou outro espago geografico. O que se delimita é a

especificidade, ndo as fronteiras territoriais.

Seu campo pedagégico ndo se limita ao meio rural ou tampouco € urbanocéntrico. Visa inserir tudo o

que se considera e se representa socialmente no Semidrido brasileiro.

A proposta tem como meta nortear e preparar os sujeitos da acdo educativa para a compreensdo dos

fendmenos naturais do ambiente semidrido, com vistas ao aproveitamento das potencialidades e da construcio

das novas possibilidades diante das problemadticas encontradas.

Propde que a escola afirme o contexto histérico do Semidrido e valorize suas raizes. Concebe a escola

enquanto lugar com cor e sabor, onde as opinides e as ideias mais avangadas e mais simples possam buscar o
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norteamento da compreensdo do mundo, das pessoas e das coisas, sendo que nesse espaco todos sdo sujeitos do

conhecimento e da aprendizagem.

A Educagio pra a Convivéncia com o Semidrido quer fazer valer um modelo de curriculo, formagado de

professores, gestdo educacional e matérias diditico-pedagdgicos, entre outros, que una corpo e alma, paixdo e

razdo, instaure a coexisténcia das dimensdes éticas e estética, eduque para a totalidade da existéncia humana,

numa consciéncia da cidadania com amplitude universal.

FONTE: Folder explicativo distribuido pela RESAB S/d.

Além disso, a vivéncia de relacdes democriticas e isonOmicas entre a sociedade civil e as
vérias instancias de poder ptblico é apontada como o principal encaminhamento a ser perseguido no

que se refere a gestdo educacional.

Historicamente, a escola e o livro didatico t€ém ignorado a realidade local — o cotidiano, o jeito
de viver, de produzir a vida, as relacdes/interagdes com a natureza, com a cultura, a visdo de mundo e
as formas de relagdo campo/cidade/campo — veiculando uma visdo urbanista da sociedade encorajando

o abandono do campo e criando expectativa em relagcdo aos “encantos da cidade”

Segundo Martins (2004), a grande importancia desse movimento em prol da educacdo para a
Convivéncia com o Semidrido reside na necessidade de estabelecer a compreensdo de que a

contextualizacdo da escola passa por todo um processo de (re)elaboracgao e,

(...) serd sempre tecer o movimento de uma rede que concentre o esforco em
soerguer as questdes “locais” e outras tantas questdes silenciadas na narrativa
oficial, ao status de “questoes pertinentes” ndo por serem elas “locais” ou
“marginalizadas”, mas por serem elas “pertinentes” e por representarem a
devolugdo da “voz” aos que a tiveram usurpada, roubada, negada historicamente.

(p. 34)

Nesta perspectiva, deve-se privilegiar o potencial investigativo da realidade na construgdo de
novos conhecimentos e problematizar a complexidade do mundo atual, relacionando e articulando
conhecimentos que levem a novas aprendizagens e criando diversas possibilidades de aprender/ensinar
e de saber/pensar, comprometidas com o fazer pedagédgico e com as frequentes mudancas na
instituicdo do conhecimento. Essa postura proporcionaria ao aluno passar de mero espectador a
protagonista, estabelecendo uma relacdo de reciprocidade entre o seu préprio mundo e o conhecimento

(conteudo).
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Essas preocupagdes ndo se limitam apenas a ado¢do de politicas publicas de educagdo
promotoras de equidade entre as escolas do campo ou da cidade. Passam pela construg@o de curriculos
e pela elaboragdo/adogdo de livros didaticos que priorizem a ideia de que o fazer pedagdgico deve
envolver a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a contextualizacdo, assegurando a todos o
direito efetivo ao conhecimento historicamente construido e aos recursos tecnolégicos disponiveis na

sociedade.

Contextualizar os curriculos e os livros diddticos, mudando a visdo de uma educacgado
meramente conceitual, tedrica, abstrata e especulativa, para uma educacdo que contemple

conhecimentos pertinentes e integre saberes,

significa romper com uma indistria que efetivamente coloniza o dia-a-dia das
nossas escolas, através, principalmente, dos livros diddticos, que nos chegam
prontos e cheios de uma cultura iniitil, que contradiz, inclusive, as proprias
propostas oficiais dos Pardmetros Curriculares Nacionais, pois nem os temas
transversais estdo sendo abordados no sentido de abrir para a imensa diversidade
brasileira. (RESAB; 2004; s/p)
Nesse sentido, faz-se mister (re)significar a educacdo a fim de integrar/entrelacar, sem
bipolaridades, o local/global, permitindo ao educando o reconhecimento e a valorizacdo das diversas
culturas e das multiplas vivéncias que compdem a realidade, investindo na producdo de novos

significados, novos saberes e nova cultura, que englobe toda a tessitura cotidiana das relacdes sdcio-

culturais que perpassam a sociedade e os ambientes educativos.

A partir dessa perspectiva, compreendemos que a escola deve ultrapassar os limites de uma
educagdo meramente conceitual voltada para questdes praticas de aprender a ler, escrever e contar. Ela
também deve estabelecer vinculos com a realidade onde esta inserida, atendendo todas as dimensodes

que constituem o ambiente educativo dos atores sociais envolvidos.

Tal iniciativa aplicada ao ensino escolar possibilita ao aluno pensar historicamente e se
posicionar perante a realidade, tanto como agente histérico dentro das condi¢des em que vive, como
produtor de seu préprio conhecimento, e mais que isso, implica a formacdo de cidadaos conscientes,
ativos e participativos. Nas palavras de Neves, “(...) ensinar é produzir e promover a producdo do
conhecimento. O conhecimento, em todas as suas modalidades (...). Sem o conhecimento a cidadania é
discurso vazio. Nao se sustenta; nao constroi uma sociedade democratica e nao liberta o individuo”

(NEVES; 2000; p. 35).
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Nesse sentido, ao estudar a relacdo entre a (re)significagdo da educagdo a partir dessa nova
racionalidade — Convivéncia com o Semidrido — e o ensino de Histéria, compreendemos que essa
relacdo se apresenta como importante elemento de entendimento da realidade, j4 que possibilita

articular os diversos elementos que compdem a vida sociocultural do povo brasileiro.

Dessa forma, significa entender a sociedade enquanto um todo constituido por diversas partes
que envolvem sujeitos e construcdes éticas, de cidadania, democracia, valores, relagdes de poder,
relacdes de género, conceitos e preconceitos, direitos e deveres, etc. No entanto, € necessdria uma
prética de ensino de Histéria rica em contetidos socialmente pertinentes e que mantenha uma relagao
direta de (re)conhecimento entre aluno e a prépria disciplina, compreendendo o passado e com ele o
nosso presente. Trata-se de caracterizar o ensino de Histéria como processo evidenciado na

multiplicidade do real, sem reduzi-lo a abstragdes conceituais.

E sem divida um grande desafio para a escola e os sujeitos envolvidos nesse processo de
ensino/aprendizagem, uma vez que implica em transformar o “acimulo” de saberes em instrumentos

das visibilidades e de dizibilidades que o Nordeste.

Os PCN’S de Historia

Os impactos sociais evidenciados no periodo da redemocratizacdo da sociedade e as
transformagdes ocorridas no campo — organiza¢do do Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra —, a
partir dos anos 1980, influenciaram decisivamente as diretrizes e bases da oferta e do
funcionamento da educac¢do escolar. Partindo disso, o processo de construgao social da Lei de
Diretrizes e Bases (1996) — LDB —, dos Parametros Curriculares Nacionais (1997) — PCN’S — e demais
resolugdes que normatizam a educacdo brasileira refletem os diferentes discursos, ndo sendo
possivel analisa-los com uma ideia de poder central e Unico que determina as maneiras de agir e
pensar o processo educacional. A LDB de 1996 quebra com a concepc¢do de educac¢do bdsica

predominante no periodo anterior a redemocratizacdao da sociedade.

“

Tornou-se dominante, nesse momento, a proposta de uma educacdo adaptavel “aos
especiais”, “aos diferentes”, a exemplo de assentados, trabalhadores rurais, indigenas, meninos de

rua, portadores de necessidades especiais e outros. Passou-se a buscar uma educac¢do escolar que
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leve em conta as peculiaridades dos educandos; desenvolvendo um tratamento de acordo com suas
especificidades socioculturais. Dessa forma pode-se reconhecer que os mecanismos normatizadores
da educacdo se constituiram enquanto “campo de batalha” de diferentes grupos sociais,
referendando a necessidade de levantar questionamentos sobre as propostas apresentadas na LDB e

nos PCN’S e sua efetiva realizacdo no cotidiano das escolas.

Devido ao tempo, iremos fazer uma breve andlise dos PCN’S de Histéria e as suas

contribuicdes para a proposta de Convivéncia com o Semidrido.

Ao analisar os contetidos de Histéria sugeridos pelos PCN’s, Barbosa (2005) afirma que a
grande “sacada” foi a incorporacdo das novas tendéncias historiograficas e a aproximacido com as
demais Ciéncias Sociais. Para a autora, os pardmetros proporcionam reflexdes importantes sobre o
papel do ensino de histéria e sua relagdo com a histéria local, pois apresentam sugestdes de conteiidos

e metodologias que podem e devem ser vivenciadas a partir do local/presente/realidade dos alunos.

Nesse sentido, Barbosa (2005) chama atencao para o papel da identidade social como temdtica
recorrente vinculada pelos PCN’s, pois, a0 mesmo tempo em que incentiva o trabalho com o contexto
histérico mundial — globalizagdo, por exemplo — estimula a busca pelo local, pelas particularidades e
diferencas sociais. “Os Parametros, defendendo a multiplicidade de identidades, mas também a devida

relacdo e articulacdo entre espacos histéricos distintos”. (BARBOSA; 2005; p. 122)

Os Parametros Curriculares de Histéria foram divididos em duas partes: a primeira diz
respeito as caracteristicas, principios, conceitos e concepgdes curriculares para o ensino de histéria —
objetivos gerais, critérios de selecdo e organizacdo de conteidos. Na segunda parte aparecem as
propostas para os temas a serem trabalhados nos quatro ciclos — sugestdes de atividades, material

didatico e documentacao, etc.

No 1° ciclo (1% e 2% séries) os eixos tematicos devem enfocar as diferentes histérias do local em
que vive o aluno. Dar-se énfase a Historia local e do cotidiano englobando diferentes temporalidades,
auxiliando o aluno a perceber “semelhancas e diferencas, permanéncias e transformacgdes de costumes,
modalidades de trabalho, divisdo de tarefas, organizacdo do grupo familiar e formas de relacionamento

com a natureza” (BRASIL; 1998a; p. 51)

Ja no 2° ciclo (3% e 4* séries) os eixos temdticos devem enfatizar a Histéria das organizacgoes
populacionais e a histdria local. Dessa forma, as discussdes devem se pautar sobre as percepgdes “das

semelhangas e das diferencas, das permanéncias e transformacdes das vivéncias humanas no tempo,
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em um mesmo espago, acrescentando as caracteristicas e distingdes entre coletividades diferentes,

pertencentes a outros espagos” (BRASIL; 1998a; p. 63).

Ao criticar as propostas sugeridas pelos PCN’s de histéria, Oliveira (2007b) propde
reexaminar os pressupostos do ensino de Histéria que embasam as discussdes. Para a autora, muitas
coisas sao ditas e repetidas com “fervor” nos Pardmetros, e o que se pode observar de fato € que essas

frases se tornaram lugar-comum por serem repetidas varias vezes e sem nenhuma ‘“cautela”.

z

Frases como: “estudar é construir conhecimento; estudar histéria a partir da realidade do
aluno; estudar contextos que tenham utilidade na vida prética; colocar no ensino o que a pesquisa tem
descoberto...”, sdo extremamente dificeis de ser colocadas em pratica, principalmente quando se passa
a analisar a situacdo do ensino de Histéria, a realidade de cada sala de aula, e o preparo dos

professores envolvidos nesse processo. (OLIVEIRA; 2007; p. 10).

Demonstrando ser contrdria a essa perspectiva de trabalhar a histéria a partir de eixos
temadticos, Oliveira (2007) enumera algumas preocupagdes que deveriam ter permeado as discussdes

sobre os PCN’s de Histéria,

a) para analisar qualquer realidade, é preciso o conhecimento do passado; b) para
ter conhecimento do passado, é preciso, embora ndo apenas, conhecer fatos e datas,
estabelecer uma cronologia; (...); d) existem vdrias memdrias historicas, e é
necessdrio conhecé-las e confrontd-las; e) nenhuma memdria historica é mais
verdadeira que outra nem é detentora do conhecimento da totalidade do passado; f)
cada conhecimento é concernente a uma faixa etdria. Hd periodos da vida,
sobretudo a infdncia, em que mitologias, historias herdicas ou fantdsticas sdo
necessdrias, inclusive, ao despertar para a beleza do aprender; g) a maturidade,
juntamente com as outras informagdes que sdo absorvidas — proporcionada por
novas faixas etdrias — ddo condi¢bes aos cidaddos de compararem a memdria
historica absorvida com as outras, de conhecer outros tipos de testemunhos, de

analisarem. (OLIVEIRA; 2007; p. 11)

Esse tipo de critica por ser ampliada para outros “territérios” que incluem os problemas de
interpretacdo histérica, a complexidade de operacionalizacdo das propostas tedrico-metodoldgicas,
bem como as discussdes em torno da formagdo dos professores que lidam com o ensino fundamental.
Lembramos que grande parte dos profissionais que trabalham nas séries iniciais ndo possui formacao
especifica, o que dificulta a aplicabilidade dessas propostas. Talvez nesse ponto resida a maior critica
aos PCN’s, uma vez que eles apresentam principios fundamentais da histéria, como tempo, sujeito,

identidade e diversidade sociais, cultura, recortes espaciais, permanéncias, rupturas, entre outras que ja
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sdo dificeis de ser trabalhadas por profissionais da drea. O que dizer para pessoas que nio possuem

formagdo especifica?

Embora concordando com essas criticas, devemos entendé-las como possibilidades de trabalho
para os professores. Possibilidades de a¢do evidenciadas a partir das relagdes com a histdria local e a

sua aplicabilidade em sala de aula. Assim,

é necessdrio buscar nela [a legislagcdo] o espago que existe para que, o ensino de
historia — e nele a historia local — efetivamente se dé, pois se ndo for assim,
podemos cair no imobilismo, no ceticismo e renunciar a possibilidade de contribuir
com o processo de ensino-aprendizagem, com a produgdo de saberes e com a
construgdo e consolidagcdo de identidades sociais e politicas propulsoras de uma
prdxis historica cotidiana. (BARBOSA; 2005, p. 126)
A escola estd inserida em um contexto determinado — social, cultural, politico e econdémico —,
e como tal ndo pode estar alheia as necessidades e especificidades dos alunos. Ela ndo pode ignorar os
conflitos e nem as relagdes que se estabelecem entre a educagdo e o mundo. Assim as propostas
apresentadas nos parametros sdo resultado desse entendimento, ou seja, pensam as relacdes de poder

que se estabelecem entre o conhecimento prético e o conhecimento tedrico e coloca como referéncias

para pensar/fazer a educacio de um modo geral.

De maneira parecida, as politicas publicas de Desenvolvimento Regional vém destacando o
esforco empreendido por organizacdes da sociedade civil e por movimentos sociais no sentido de
construir um novo discurso e elaborar novas préticas de desenvolvimento do Semidrido, a partir da

l16gica da Convivéncia.

Nova compreensdo do Semidrido que passa a ser elaborada em uma nova dimensdo que
perpassa o territério das possibilidades de priticas e de ideias de Desenvolvimento Sustentavel.
Podemos observar que a mudanca que vem se operando no Semidrido brasileiro, com o deslocamento
do discurso do “combate a seca” para a concepcao de Convivéncia com o Semidrido, ainda exige uma
verdadeira revolucdo de concepcdes e de propostas de planejamento das politicas publicas sociais, de
educagdo e de desenvolvimento. Mudangas que possibilitem a participagdo ativa da sociedade civil
organizada, dos movimentos sociais, que definam e repensem o Semidrido e a educag¢do que vem

sendo aqui desenvolvida.

Parafraseando Reis (2004), dirfamos que
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é preciso construir um didlogo apreendente entre poder piiblico, a sociedade civil
organizada e as Ong’s, onde a meta principal seja a consolidagdo de uma educagdo
publica, inclusiva, de qualidade, que consiga empreender uma légica inovadora de
considerar a diferenca, a diversidade, a pluralidade, mas sem perder as suas
especificidades. (...) sem deixar-se cair nem na ilusdo do espontaneismo nem na
incerteza do voluntarismo. O desafio aqui serd fazer da contribuicdo das diversas
correntes, a mediacdo da constru¢do de um projeto novo de educacdo e de
sociedade, o que ndo parece ser tao fdcil. (p. 72/73)

Torna-se premente uma relacdo que integre e aproxime espacos sociais diversos, que
favoreca uma troca efetiva de saberes e significados. (Re)significar a educac¢do no sentido de
integrar/entrelacar, sem bipolaridade, o local/global, o rural/urbano, permitindo ao educando o
conhecimento e a valorizagdo das diversas culturas e das multiplas vivéncias que compdem a

realidade, investindo na producdo de novos significados, novos saberes e nova cultura, que englobe

toda a tessitura cotidiana das relacdes socioculturais.

Ndo basta uma legislacdo ou pardmetro para mudar a educacdo, pois, muitas vezes
permanece nos sujeitos envolvidos diretamente com a educacdo uma mentalidade tradicional e
extemporanea, sendo necessario o desenvolvimento de aptidGes e a capacidade de raciocinio
histérico possibilitada pela aquisicdo de renovados conhecimentos e a producdo de novos saberes.

(BARBOSA; 2005; p. 125).

Nesse sentido, a idealizagdo do campo como lugar bucélico, tranquilo, onde a ingenuidade
dos “jecas tatu® ou dos “mazzaropis’” tenta caracterizar um povo incapaz de agir ou discernir seus

direitos, pressupde que os conflitos sejam superados pela cordialidade que abafaria as diferencas.

® Jeca Tatu é um personagem criado por Monteiro Lobato em seu livro Urupés. Esse personagem baseava-se no
homem do campo do interior paulista, sendo indolente, simples e conformado. Simboliza a situacdo do caboclo
brasileiro, abandonado pelos poderes publicos as doengas, principalmente ao Amareldo, e a indigéncia. Jeca
Tatu era um pobre caboclo que morava no mato, numa casinha de sapé. Vivia na maior pobreza, em
companhia da mulher, muito magra e feia e de varios filhos palidos e tristes. Nesse sentido, ele representa a
identidade do trabalhador rural que é incapaz de lutar pelos seus direitos e que leva uma vida ordindria e
rodeada de toda sorte de infortunios. Esse personagem era considerado o simbolo do atraso econdmico,
politico e mental, contrapondo-se ao modelo ideal de trabalhador eficaz, produtivo e integrado ao mercado.

’ Mazzaropi: personagem criado e interpretado por Amécio Mazzaropi, ele representa a figura do caipira que
ganhou notoriedade a partir do sucesso no cinema e no teatro. No cinema, o filme mais famoso é “Jeca Tatu”
adaptacdo da obra de Monteiro Lobato, que foi sucedido por outros filmes que retratam o “caipira” preguicoso,
personificac¢do do trabalhador rural.
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Uma imagética que ndo se afina com uma realidade de luta pela posse da terra caracteristica da

experiéncia da vida no campo®.

Nesse contexto, a escola é chamada a contribuir com o processo de estruturacdo de uma
nova territorialidade, entendida a partir das relagdes de producdo e de construgdo histdrica que
estdo sendo desenvolvidas pelos movimentos sociais e pela sociedade civil organizada, abrindo a
possibilidade de ‘“construir um novo Semidrido” pautado em conhecimentos sobre os diversos

aspectos da regido, seus potenciais e formas préprias de vivéncia.
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