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Esse trabalho estd inserido no ambito das investigacdes realizadas no campo da
Educacdo Histoérica, e compartilha resultados da dissertacdo de mestrado intitulada
“Aprendizagem histérica na Educacdo Infantil: possibilidades e perspectivas da Educacdo
Histoérica”. As discussdes acerca das possibilidades de desenvolvimento do pensamento
histérico das criancas pequenas estdo fundamentadas em um didlogo estabelecido entre os
estudos da pesquisadora Hilary Cooper (2002, 2006, 2012) e a teoria da aprendizagem
histérica na perspectiva do desenvolvimento da consciéncia histdrica, do tedrico e filésofo da
Histéria, Jorn Riisen (2001, 2010a, 2010b, 2010c, 2012).

Cooper identificou que as criancas tém certa “consciéncia do passado”, que se
constitui por elementos de suas proprias experiéncias através de ‘“‘ilustracdes de estorias
tradicionais e rimas, fotografias de familia, prédios antigos, filmes, televisdo, locais de
patrimdnio e lugares de memoria” (COOPER, 2012, p.17). A autora aponta a influéncia sobre
a consciéncia de tempos passados que proporcionam as relacdes familiares, e o fato de que as
criangas estao rodeadas por restos fisicos do passado, os quais também formam parte do seu
presente (COOPER, 2002).

A pesquisadora propde o desenvolvimento do pensamento histérico a partir de “linhas
do pensamento que estdo no centro da investigacdo histérica”, em um processo de
aprendizagem fundamentado em didlogos entre o “aprendizado da Histéria” e as “teorias do
aprendizado construtivista” (COOPER, 2006, p.176). Desta forma, seu trabalho indica
processos metodoldgicos sobre o ensino e aprendizagem da Histéria para criangas da
Educacgdo Infantil e dos anos iniciais, pautados no trabalho com fontes histdricas. Através do
que Cooper denomina um “processo ativo de descoberta do passado” (2006), emergem
possibilidades de que as criancas aprendam a pensar historicamente ao aprenderem a buscar
evidéncias, realizar inferéncias para construir explicagdes sobre o passado; construir e avaliar

interpretagdes sobre o passado tendo como referéncia o conceito de multiperspectividade, e nesse
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processo desenvolvam conceitos de tempo que envolvem a utilizacdo da linguagem do tempo,

discussdo de causas e efeitos, processos de sequencializa¢do e duragdo. Ela demonstra como é
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possivel desenvolver, mesmo que de forma embriondria, essas linhas do pensamento histérico com
as criancas pequenas.

Nao se trata de antecipar aprendizagens, ou apenas de uma preocupacdo com O que as
criancas venham a ser, mas porque considera-se que as criancas sdo. Ao buscar compreender a
relacdo que estabelecem e podem estabelecer com o passado, ela lhes dd voz. Desta forma, lanca
luzes para que possamos compreender os sentidos que dio ao mundo, € como a histéria enquanto
ciéncia pode contribuir na formacao identitdria destes sujeitos, na relacdo que estabelecem consigo
e com o outro. Sobre como a relacdo com o passado relaciona-se com o desenvolvimento de um

senso de identidade, ela afirma:

desenvolver uma consciéncia do passado no contexto de nossas proprias vidas, por meio de
historias sobre o passado mais distante, é importante para a compreensdo de quem somos,
como nos relacionamos com os outros e sobre as semelhangas e diferencas entre nés. Isso
permite que possamos entender a maneira pela qual as pessoas se comportam e possibilita
entender suas agdes, como elas podem sentir e pensar, porque as coisas acontecem. Tal
discussdo envolve valores centrais. E essencial que, desde o comego, as criangas aprendam
a discutir historias criticamente, pois “Historias sdo o reservatorio de valores: mude os
individuos das historias e a vida da nagdo e diga a eles mesmos, e vocé muda os individuos

e as nacoes” (OKRI, 1996)” .(COOPER, 2006, p. 184)

Nesse sentido, “descobrir sobre o passado” e “aprender a discutir histdrias criticamente”,
demonstram tanto a relevancia do carater didatico da Histéria como ciéncia, quanto a necessidade
de pautar o aprendizado histérico em sua ciéncia de referéncia. A preocupacdo com essas questoes
ndo se limita apenas no reconhecimento da importancia sobre “conhecer” histérias do passado, mas
sim, de que o contato com o conhecimento sobre o passado implica na relacdo que se estabelece
com o préprio passado e com a maneira como ele estd no presente. Se é esperado que o aprendizado
da Histdria seja uma forma de interven¢do na relagdo dos sujeitos com o mundo, que oriente acdes
na perspectiva de um processo de humanizagdo, de superacdo de condi¢gdes objetivas onde se
encontram injusticas, desigualdades e preconceitos, é fundamental que se considere desde a mais
tenra infancia, as formas pelas quais se constréi este conhecimento.

As investigacdes de Hilary Cooper tem como principal referéncia a perspectiva da
Educagdo Histérica desenvolvida na Inglaterra, na qual a pesquisadora teve e tem um papel
fundamental. Pesquisas nesse campo do ensino de histéria - atualmente desenvolvidas em diversos
paises-, tem levantado novas questdes e apontado novas possibilidades para a aprendizagem
histérica, em convergéncia com os debates realizados no ambito da filosofia e didatica da histdria.
Estas indagacdes dizem respeito aos ““

orientacdo temporal” (SCHMIDT; BARCA; GARCIA, 2010a, p.11), sendo uma referéncia

usos” que os alunos fazem da histéria em termos da sua

fundamental para tal discussao a teoria da consciéncia histdrica de Jorn Riisen.



As pesquisas realizadas nesse campo buscam compreender a constituicdo das ideias
histéricas de criancas, jovens e professores tendo como referéncia a propria epistemologia da
Historia. A teoria de Riisen, que parte das discussdes acerca da didatica da histéria, coloca a
aprendizagem histérica em um projeto mais amplo, no qual se perspectiva o desenvolvimento da
consciéncia histérica. De acordo com Riisen (2001) a consciéncia histdrica € a suma das operacdes
mentais com as quais os seres humanos se orientam no fluxo do tempo. E um processo de atribuicio
de sentido a experi€ncia humana no tempo, em que ocorre um processo de experiéncia,

interpretagdo e orientag¢do, para esse autor

A atividade da consciéncia historica pode ser considerada como aprendizado historico
quando produza a ampliagcdo da experiéncia do passado humano, aumento da competéncia
para a interpretacdo historica dessa experiéncia e reforco da capacidade de inserir e
utilizar interpretagées histéricas no quadro de orientacdo da vida prdtica. (RUSEN,

2010b, p. 110)

O desenvolvimento desses processos do pensamento histérico — ou consciéncia histdrica -, a
partir dos principios e formas determinantes da histéria como ciéncia, conferem ao direcionamento
do saber histérico um valor formativo, ou seja, “um modo de recepcionar esse saber, de lidar com
ele, de tomar posicionamento quanto a ele, de utiliza-10” (RUSEN, 2010b, p. 101). Para Riisen, a
pretensdo da racionalidade histérica € eficaz na pritica como formagdo histérica, como
desenvolvimento da competéncia narrativa (experiéncia, interpretacdo e orientacdo) da consciéncia
histérica. Essas estdo correlacionadas, e podem ser compreendidas como as trés dimensdes de
aprendizado da formagao histérica (RUSEN, 2010b, p. 103; RUSEN, 2010a, p. 114).

Nesta perspectiva a operacdo que se refere a experiéncia, ou percep¢do, deve envolver a
busca do conteido empirico do saber histérico, e a experiéncia da antiguidade do passado tornar-se
consciente, abrindo o potencial futuro do presente. O cardter histérico de algo entdo nao consiste
apenas em ter ocorrido no passado, mas numa determinada qualidade temporal que distingue o
passado qualitativamente do presente; ele € passado em relacdo ao tempo presente e de alguma
forma permanece como passado, neste. E o desenvolvimento do olhar histérico voltado a alteridade
do passado, capaz de sensibilizar a consciéncia para a especificidade de seu tempo presente

(RUSEN, 2010b, p. 111, 112, 113; 2010a, p.85, 86).

O passado somente serd aprendido quando for experimentado historicamente e quando for
distinguido o passado do presente. A experiéncia historica deixa, ao mesmo tempo, o
presente passar pelo passado, e isto se torna presente “historico”. Esse presente possui
uma qualidade temporal prépria, que pode ser ressaltada por aqueles que pertencem ao
verdadeiro presente (por exemplo, quando as criancas descobrem que o tempo que
representava seus avos, quando contam da sua prépria infincia, é outro). (RUSEN, 2012,
p- 87)
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A dimensdo interpretativa no processo de aprendizagem da formacgdo histérica, aumenta a
competéncia para encontrar significado ao transformar o aumento da experiéncia em uma mudanga
produtiva do modelo de interpretacdo. “Tais modelos ou padrdes de interpretacdo integram
diferentes tipos de conhecimento e experiéncia do passado humano em um todo abrangente — ou
seja, uma 'imagem da histéria'. Eles ddo aos fatos 'significado’ histérico” (RUSEN, 2010a, p.86).
Nesse processo, os modelos de interpretacdo sdo utilizados no processamento da experiéncia e da
organizacao do saber, colocam-se em movimento, tornam-se flexiveis, conscientemente refletidos e
argumentativamente utilizaveis; colocando o saber histérico em perspectiva, na qual esta pode ser
demonstrada e até modificada argumentativamente (RUSEN, 2010b, p.114, 115).

A competéncia de orientacdo através do aprendizado histérico, pode ser descrita como a
capacidade de perceber a historicidade do préprio eu e de seu mundo, reconhecendo as chances de
formacdo existentes em si e em seu agir. Os elementos histéricos especificos presentes na
interpretacdo humana que os sujeitos tem de si e de seu mundo, referem-se aos lados diacronicos
internos (identidade) e externos (praxis) de orientar a propria existéncia, e devem ser aprendidos

(RUSEN, 2010a, p.88, 2010b p. 116,117).

Pelo lado externo subentende-se o significado abrangente do passado, presente e futuro
dado as mudangas temporais nas circunstdncias e nas relacées das vidas humanas: a este
lado pertencem os componentes essenciais da agdo intencional — ou seja, as perspectivas
de futuro sustentadas pela experiéncia. Pelo lado interno compreende-se a auto-
conceituagdo temporal dos sujeitos pela qual se compreendem e se expressam a respeito
das mudangas temporais em suas vidas. Por esse conceito eles permanecem os mesmo,
apesar das transformagées do seu mundo. A “identidade historica” é o termo comum para
a consisténcia diacronica dos sujeitos no curso do tempo. Essa identidade ¢é
especificamente historica quando suas dimensdes temporais ultrapassam as fronteiras da
sua prépria vida e a finitude dos individuos é superada por meio da memdria. (RUSEN,
2010a, p.88)

A teoria de Riisen defende que a racionalidade histdrica, a contribui¢@o da histéria enquanto
ciéncia, estd na possibilidade de orientar os sujeitos no tempo. Desta forma, a consciéncia histdrica,
na qual os seres humanos articulam esse nexo temporal significativo entre passado, presente e
futuro no intuito de orientar suas acdes e compreender-se no fluxo do tempo, pode desenvolver-se
como formacdo histdrica a partir dos processos de aprendizado histérico que conferem a histdria,
racionalidade. Desta forma, o papel formativo da aprendizagem histérica € percebido como um
processo de formacdo histérica que tem como perspectiva o processo de humanizacdo. Segundo

Riisen, as qualidades racionais dos contetidos rememorados pela consciéncia histérica

consistem em todos os processos do passado que venham a ser qualificados como
humanizac¢do: a supressdo da necessidade, do sofrimento, da dor, da opressdo e da
exploragcdo; a libertagdo dos sujeitos para a autonomia; a elaboragcdo de padrées
racionais de argumentagdo; a liberagdo das relacées dos homens entre si e no mundo no
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Jjogo das caréncias dos sentidos, e muito mais. Sdo racionais as memdrias histdricas que
preservam esses processos ou evidenciam suas faltas e falhas no passado. (RUSEN, 2010b,
p. 124)

O autor enfatiza que formacao histérica, ndo é um componente fixo de orientacdo temporal,
que se “adquire” e se passa a “possuir’, mas sim, que estd relacionada a reelaboragdo continua das
experiéncias correntes que a vida prdatica demanda no tempo. Afirma ainda que ‘“aprender é a
elaboragdo da experiéncia na competéncia interpretativa e ativa, e a formacgao histérica nada mais é
do que uma capacidade de aprendizado especialmente desenvolvida” (RUSEN, 2010b, p. 104).

Essa matriz tedrica de Riisen, tem sido fertilizada por estudos empiricos que apontam para
as possibilidades de constituicdo de uma metodologia da aprendizagem histérica na perspectiva do
desenvolvimento da consciéncia histérica. No que diz respeito a educagdo das criangas pequenas, é
possivel avancar nessa questdo ao dialogar a teoria de Riisen aos estudos realizados pela
pesquisadora Hilary Cooper. Estes elementos ampliam a importincia e a necessidade de
investigacdes que se preocupem com o que as criancas sabem sobre o passado, mas principalmente
como elas sabem, que relacdes estabelecem com o passado e atribuem sentido, abrindo
possibilidades para que esses conhecimentos sejam mediados por um processo de aprendizagem

histérica que contribua com a formacao historica inicial das criancas.

Pressupostos metodologicos

Como parte da pesquisa de mestrado, foi realizada uma investigacdo sobre o pensamento
histérico de criancas entre 4 € 6 anos, no contexto de uma turma de “pré II” (9 meninas e 21
meninos), em um centro de Educagdo Infantil conveniado a rede municipal de Curitiba, realizada
em colabora¢do com as professoras Emilia e Mafalda. Como trabalho que integra o ambito das
pesquisas realizadas pelo LAPEDUH-UFPR, conflui os campos da Didética da histéria, como
ciéncia da aprendizagem histdrica, e suas inter-relacdes com o campo educacional, buscando
desenvolver métodos e técnicas de pesquisa referenciados nos principios investigativos da pesquisa
qualitativa.

A pesquisadora Tania Braga Garcia, em seu texto ‘“Relagdes entre ensino e aprendizagem
histérica: desafios para a pesquisa em Educacdo Histérica” (2009) aponta elementos privilegiados
na perspectiva de investigagdes realizadas pelo Laboratério de Pesquisa em Educagdo Histérica
(LAPEDUH-UFPR). Entre eles, constam a compreensao de “constru¢do social da escola”, em que a
pesquisa sobre a escola deva reconhecer que ao lado de uma existéncia documentada, ha uma outra

“existéncia ndo documentada, através da qual a escola toma forma material, ganha vida”
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(EZPELETA e ROCKWELL, 1989, p. 13 apud GARCIA, 2009, p.105); a aproximac¢do dos ambitos
formais de educac¢do por meio de estudos empiricos, que busquem a producdo de estratégias e
instrumentos de trabalho de campo “que permitam ao pesquisador conhecer os significados que os
sujeitos no universo da escola — particularmente professores e alunos — atribuem as acdes
relacionadas ao ensino e a aprendizagem” (2009, p. 105); a compreensao de que a pesquisa em
ensino cumpre seu objetivo de contribuir para a transformagdo nas préticas educacionais quando
sustentada por principios colaborativos, abrindo a possibilidade para os professores da escola bésica
também produzirem suas investigacdes e socializar seus resultados em grupos de investigadores
(2009, p. 105).

Com isso, a investigacdo no campo empirico, que esteve voltada a identificacdo dos
elementos do pensamento histérico das criancas, inicialmente centrava sua metodologia na
observagdo participante; no entanto, em seu percurso encontrou possibilidade de integrar preceitos
da pesquisa colaborativa, o que ampliou a oportunidade de buscar os significados a respeito das
relagdes de ensino e aprendizagem da histéria, com a aproximagdo de saberes docentes e as
questdes que envolviam a investigagdo académica. No préximo tépico serd elementos do
pensamento histérico de que criangas que participaram da pesquisa, no contexto de uma das
atividades realizadas em colaboragdo com as professoras, que consistiu em uma roda de conversa

sobre uma visita realizada ao museu Alfredo Andersen (Curitiba-PR).

Experiéncia e interpretacao do passado a partir de um patriménio histérico

Hilary Cooper (2006) aponta para a relevancia da descoberta do passado pelas criangas a
partir de fontes histéricas, do processo de aprender a indagéd-las e pensar sobre os significados que
tiveram para as pessoas que as produziram e utilizaram. Para Jorn Riisen, a relagdo com os fatos e
evidéncias a partir de fontes histéricas, é ainda o que pode possibilitar significar o presente através
do passado, através do entendimento de mudanca temporal, “olhar para o passado, pois no presente
vocé vive a experiéncia de mudanga temporal” (RUSEN, 2013, p. 07).

De acordo com as professoras colaboradoras da investigacdo, a relacdo das criangas com o
passado ndo era algo observado ou explorado no decorrer das préticas educativas. As atividades de

‘ P | ~ .. . e ~
“rodas de aprecia¢do ” com reproducgdo de obras de arte, voltavam-se principalmente a identificacao

1 De acordo com o documento ‘“caderno pedagdgico Oralidade”, produzido pela Secretaria Municipal de
Educagdo de Curitiba — Departamento de Educagdo Infantil (2009), as rodas de apreciacdo devem possibilitar “a
exploracdo de materiais diversos, como gravuras, imagens de obras de arte, fotografias, desenhos, gibis, livros,
etc.,despertando a curiosidade infantil e desafiando as criancas a realizarem a leitura de imagens, que favorece o
desenvolvimento da observacio e da sensibilizacdo” (CURITIBA, 2009, p. 37)
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de aspectos relacionados a linguagem artistica-visual e ao desenvolvimento da linguagem oral, e
ndo havia a inten¢do de trabalhar as obras de arte quanto a expressdo e aos significados de algo
sobre a experiéncia humana do passado. Como parte das atividades voltadas a linguagem artistica-
visual, foi realizada uma visita ao museu Alfredo Andersen. A professora Emilia estava realizando
um curso nessa drea e através dele visitou museus e galerias de arte, o que oportunizou levar as
criancas a conhecerem o referido local. Com isso, elas puderam entrar em contato com uma
“histdria real sobre o passado” acompanhada de outros vestigios. A relacdo das criancas com essa
experiéncia pode ser analisada durante uma roda de conversa sobre a visita, desenvolvida em
colaboracdo.

Ao chegar ao museu, as criangas assistiram a um teatro de bonecos sobre a histéria da vida
do artista. Ao final, lhes contaram que a casa em que iriam visitar as obras, havia sido também o
lugar em que Alfredo Andersen morou. Em seguida, elas foram divididas em dois grupos, cada um
guiado por um monitor do préprio local, a pesquisadora acompanhou o grupo que estava com a
professora Mafalda. As criangas pareciam desapontadas por ndo encontrarem nos espagos “a casa
do Alfredo”, mas sim, paredes brancas e quadros de outros artistas. Erick, ao ver um banquinho de
madeira envernizado, me perguntou se era a mesa de Andersen, outras criangas que estavam
proximas disseram que ndo era a cadeira, e sim o banco dele. Sugeri entdo que perguntassem a

monitora:

MONITORA: Naéo, ndo era. Isso aqui foi colocado porque aquela pintura foi feita ao vivo.
Ai o artista veio, pintou e todo mundo que estava aqui viu. Mas ndo é do Alfredo ndo, mas
tem. SO que estd guardada, é que depende, quando monta a exposigcdo ai as pessoas falam
“a gente vai botar coisas do Alfredo Andersen, agora a gente vai botar so quadros”.

Erick: Mas o Alfredo Andersen quando era pequenininho morava aqui?

MONITORA: Sim, essa é a casa dele. Essa aqui, ele morou aqui. Aqui era o atelier dele,
aqui ele recebia os alunos dele e dava aula de arte. E ld embaixo ele morou de verdade.
Quando ele estava vivo ele morou mesmo. Al a gente vai conhecer a casa dele, a parte de
baixo, a parte de cima a gente jd conheceu, e a gente vai conhecer a parte de baixo. Ai eu
falo para vocés onde que era a sala, onde que era cozinha, onde que era o quarto dele.
Beleza? Hoje virou tudo museu, mas na época.

Maria: Onde que era o quarto da menina?

MONITORA: Oi? Isso mesmo. Onde era o quarto das meninas, das filhas dele.

Jorge: Ele tinha filho?

MONITORA: Ele teve quatro filhos. Dois meninos e duas meninas. (...) (Transcricdo da
gravacdo em dudio -21/09/2012)

Alfredo Andersen, se mudou aos 55 anos para a casa que posteriormente se tornou 0 museu.
O fato de as criangas perguntarem sobre quando ele era pequenininho, ou sobre “as criangas”- seus
filhos, pode indicar o interesse delas por outros sujeitos, mesmo os de outros tempos, que se
aproximam ou correspondam as suas préprias experiéncias, no caso, de ser crianga.

O espaco térreo havia sido modificado para acomodar as exposi¢des e, desta forma, também



ndo tinha aspecto de “casa”. No entanto, a monitora dava vida a imaginacao das criancgas ao contar-
lhes como havia sido usado cada espaco, e as histérias que guardavam os quadros feitos pelo artista.
Havia ainda uma vitrine com seus objetos pessoais.

Uma questdo exposta pela guia rendeu, durante a roda de conversa sobre a visita, perguntas,
suposicOes e imaginagdo historica para preencher as lacunas levantadas pelas criangas; se tratava
da “janela de restauro”. No fragmento abaixo, consta a explicacdo dada pela monitora; sem que as

criangas fizessem perguntas anteriormente ou posteriormente:

MONITORA: Agora o que eu quero mostrar para vocés, é essa sala aqui olha. Antigamente
aqui ficava o quarto dos filhos dele, dos meninos como ele chamava. E dai, ndo era branca
a parede. Era toda decorada com essa pintura. Ai quando virou museu, a gente pintou tudo
de branco. Por qué? Porque se vocé coloca um quadro em uma parede branca ai ele vai ter
destaque. Imagina agora, vocés conseguem imaginar essa parede toda pintada e dai eu vou
e coloco um quadro? Ndo vai aparecer nada. Ninguém sabe se vai olhar para a pintura da
parede, se vai olhar para o quadro, o que que vai olhar. S6 que quando eles foram montar
o museu, isso aqui chama “janela de restauro”, que é um testemunho de como era a
pintura antigamente, né. Entdo antigamente era tudo pintado, a parede inteira. Mas hoje
em dia é tudo branco porque virou museu. Beleza?

(Transcrig@o da gravagdo em dudio -21/09/2012)

No dia letivo seguinte a visita (segunda feira), foi realizada uma roda de conversa com a
“turma do pré II” sobre a visita ao museu, coordenada pela professora Mafalda. A docente iniciou,
perguntando as criancas o que elas haviam visto no museu; Rosa disse que haviam visto “muitas
esculturas bonitas, um monte de esculturas feitas pelos alunos do Alfredo Andersen”, outras

criangas mencionaram o teatro. A professora Mafalda perguntou entdo, sobre o que tratava o teatro:

Jorge: Ele queria ser pintor!

Professora Mafalda: Olha o Ernesto quer falar. Fala Ernesto.

Ernesto: Que o pai dele ndo deixava, ele queria que ele sesse marinheiro, mas ele ndo
queria, ele queria ser pintor

Professora Mafalda: Ah, era o sonho dele né

Calvin: eles foram viajar

Professora Mafalda: Ah eles foram viajar. Fala Ana (...)

Ana: As escultura, tinha uma parte das parede que eles descobriram que era uma janela,
$0 que ndo tinha janela, ndo tinha vidros.

Ernesto: E, s0 tinha marcas!

(Transcrig@o da gravag@o em dudio -21/09/2012)

Ana se referia, a janela de restauro. No grupo que acompanhei, as criangas ouviram a
explicacdo da monitora sem fazer perguntas quanto a isso; no entanto parece ter sido uma ddvida de
varias criancas o fato de aquela janela ser tao “diferente”. Perguntei a eles, se lembravam o que era

aquilo e muitos tentavam responder e fazer comentarios a0 mesmo tempo:

Pesquisadora Andressa: Vocés lembram o que era é isso gente?

(criangas falam a0 mesmo tempo)

Erick: a gente veu a casa do Alfredo Andersen

Pesquisadora Andressa: Vocés lembram o que era aquela janela? Porque que ela chama
aquilo de janela?



Rosa: aquela era uma janela de cristal

Pesquisadora Andressa: Era uma janela aquilo mesmo? Que nem essa daqui que dd pra
rua?

Criangas: Nado!!!

Ernesto: Era que nem uma... Que nem uma... porta! E tinha um monte de marca e
também um monte de folha e também tinha... e era quadrado e também tinha umas
retingulos.

Rosa (s6 ouvi na transcricdo): Era pra respirar

Pesquisadora Andressa: Vocés lembram que cor que era a parede inteira da casa?
Criangas : “brancaa”

Pesquisadora Andressa: E ela sempre foi branca?

Criangas: “Ndo”, “Sim” (a0 mesmo tempo)

Miguel: Porque eles pintaram ela de branca, e depois... verde e depois e vermelha.(...)
Erick: Tinha uma casa...

Jorge: Porque a casa deles jd tavam velha

(Transcrig@o da gravagdo em dudio -24/09/2012)

As criangas foram construindo suas explicacdes de acordo com o que viram, ouviram e
interpretaram sobre o fato de existir no local uma janela de restauro. A conversa prosseguiu, com as
criancas contando sobre os quadros, objetos, como foram até 14, Cristina contou que ja havia
pintado sua mdo na tinta que tinha na casa de seu av0, outros falaram sobre o teatro, e cerca de dez
dez minutos depois, em meio a outros assuntos, Rosa, que até entdo ndo havia mais participado da

“roda”, voltou a questao da janela, lancando outra hipdtese para a questao:

Professora Mafalda: Fala Rosa, a Rosa estd com a mdo levantada

Rosa: Eu acho que a janela era para iluminar a casa porque eles ndo existia luz naquela
época.

Pesquisadora Andressa: Como que é Rosa?

Professora Mafalda: Olha ld a Rosa td falando pré II!

Rosa: Aquela janela era para respirar e pra sair sol, porque ndo existia luz naquela
época, entdo aquela janelona servia pra respirar e pra bater sol dentro das casas.
(Transcrig@o da gravagdo em dudio -24/09/2012)

Rosa parecia nao ter compreendido de que janela estdvamos falando, e continuou pensando
sobre a janela que lhe havia chamado a atenc¢do. Durante a roda de conversa, ninguém havia
mencionado a ideia de que “naquela época” ndo existia luz elétrica, e ficamos muito surpresas com
0 seu comentdrio. A partir da questdo levantada por Ana, e debatida com as criancas, Rosa “criou
um novo problema” e também uma “explicacdo histdrica” para sua questdo. Realizou esse processo,
a partir das evidéncias que dispunha (talvez o tamanho da janela, o fato de a casa ser antiga), o
saber historico que possuia (nem sempre existiu luz elétrica), e sua imaginagdo historica, para
preencher as lacunas que constituiam o problema que percebeu.

De acordo com Riisen, “o aprendizado histdrico, inserido na dimensdo da experiéncia, torna-
se um processo de formagdo, sempre que tenha constituido determinada competéncia experiencial”

(2010b, p. 112). Com isso, ele aponta o processo em que as experiéncias histdricas sdo conscientes,
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em que o movimento de busca do conteido empirico do saber histérico nasce do proprio sujeito,
“de sua curiosidade empirica”. E possivel apontar que a explicagdo construida por Rosa, indica um
processo de desenvolvimento da cogni¢do histérica, em que a dimensdo da experiéncia histdrica

transita do lado passivo ao ativo:

N z

Algo se impde, de fora, a consciéncia, mas € esta que, ao registrd-lo, o processa com
recursos interpretativos proprios, fazendo-o perceptivel e cognoscivel. O processo de
transformag¢do da experiéncia, no qual o aprendizado se torna formacdo, é uma
transferéncia da énfase do lado passivo para o ativo. O sujeito transcende seus préprios
limites e os do saber histérico que lhe é dado e pde-se a busca de novas experiéncias
histéricas. Nesse movimento, ele agrega a si novas dimensdes da experiéncia histdrica,
correspondentes a seus préprios interesses, aspiracdes e esperangas. (RUSEN, 2012b, p.
112)

Dando sequéncia a roda de conversa, perguntei as criancas como elas achavam que era viver
quando ndo tinha luz elétrica. Vdrias criangas queriam responder, fazer comentarios, ou conversar
entre elas. Rosa respondeu “Eu acho que de noite era muito escuro andar nas casas, dai eles
acendiam velas”, mais uma vez revelou pensar o passado a partir de sua qualidade temporal,
lancando uma hipétese sobre como as pessoas agiam, em um contexto diferente do que ela possui

no presente. Perguntei entdo o que as criangas faziam de noite em suas casas:

Rosa: A gente acende as luzes, porque agora existe luz.

Carlos: A gente dorme, janta

Miguel: escova os dentes

Crianga: A gente dorme, escova os dentes, janta.

Pesquisadora Andressa: E vocés brincam o que mais vocés fazem?
Rosa: Espera a barriga baixar.

(Transcri¢@o da gravagdo em dudio -24/09/2012)

Entdo perguntei o que achavam que Alfredo Andersen, fazia durante a noite:

Jorge: Dormia.

Pesquisadora Andressa: Serd que ele s6 dormia? O que serd que eles faziam para se
divertir

Jorge: Eles brincava.

(criangas: eu quero falar, eu quero falar!!)

Pesquisadora Andressa: Brincavam. E do que podia ser?

Ana: Ele ficava pintando os quadros delas enquanto elas brincava de noite.

Pesquisadora Andressa: a luz de velas serd, porque ndo tinha energia elétrica?

Ana: é.

(Transcri¢@o da gravagdo em dudio -24/09/2012)

Ana ja havia comentado sobre a histéria contada pelo monitora, a respeito do quadro em que
Andersen retratou suas filhas, e agora passava a integrar esse fato para imaginar como eram as
noites, em uma época em que nao havia luz elétrica. Ideia reforcada por mim, e que foi questionada
por Ernesto, o qual referenciou sua opinido em outra evidéncia: a casa tinha lampadas, logo,

também possuia energia elétrica.

Ana: Ele ficava pintando os quadros delas enquanto elas brincava de noite.
Pesquisadora Andressa: a luz de velas serd, porque ndo tinha energia elétrica?
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Ana: é.

Ernesto: tinha sim

Rosa: ndo tinha ndo

Professora Mafalda: Ndo naquela época ndo tinha néo.

Ana: Ndo tinha ndo.

Pesquisadora Andressa: Serd que tinha?

Ernesto: Entdo porque tinha aquelas luzes?

Professora Mafalda: Quais luzes?

Ernesto: Aquela ld!

Professora Mafalda: Nao, mas aquelas luzes eles colocaram depois né.
Pesquisadora Andressa: As lampadas?

Ernesto: é

Rosa: E aquelas lampadas eles colocaram depois, sé pra iluminar o museu.
(Transcri¢@o da gravagdo em dudio -24/09/2012)

Ernesto pensou sobre a suposi¢do da colega, que ja havia sido levada em frente pela
pesquisadora e pela professora, e ja era compartilhada por todos como uma interpretacao
“plausivel” e até mesmo ‘“verdadeira” sobre o motivo das janelas serem grandes, e,
consequentemente, como um dado que estava a nos fazer imaginar como poderia ter sido a vida de
Alfredo e sua familia. Mesmo sob toda “press@o” que poderia representar “a maioria”, o menino de
cinco anos desconstruiu a versdo anterior, demonstrando a partir de uma evidéncia, que o que
pensdvamos poderia ser um equivoco, o que provavelmente era.

Nascido em 1860, Alfredo pode ter vivido grande parte de sua vida sem ter conhecido
energia elétrica; no entanto, se mudou de Paranagua para Curitiba nos primeiros anos do século XX,
periodo em que em Curitiba iniciava o processo de utilizacdo da energia elétrica. Quando se mudou
para a casa em que hoje € o museu, em 1915, sendo a residéncia na regidao do centro histérico de
Curitiba, e Andersen, um artista renomado e bem sucedido, € provavel que mesmo que a luz elétrica
nao fosse algo popular, ele ja a tivesse.

Assim, Ernesto apresentou um modelo de interpretacdo histérica, que rompeu com o
dogmatismo de que “a histéria” da pesquisadora, da colega, ou da professora, era a tinica possivel e
verdadeira, ao colocar o saber histérico em perspectiva. Demonstrando, mesmo que de forma
embriondria, uma forma de argumentacdo, que nao era apenas pela negacdo, por um exemplo do
passado, ou pela tradi¢do, mas sim, pela identificagdo de uma evidéncia.

Durante a roda de conversa, as criancas falaram também sobre as obras de arte
contemporaneas, suas cores € as figuras de animais, mas sobretudo comentavam aquilo que era
relativo a histéria de Alfredo Andersen, a partir da narrativa contada através do teatro, das histérias
sobre seus quadros, dos objetos da vitrine e da “‘casa” em que ele havia morado e que passou a ser o
museu. A partir destes vestigios, as criangas narravam, mesmo que de forma fragmentada, suas
interpretacdes sobre a vida do artista.

A relac@o de interesse pela “histéria” do artista, .a partir de uma relacdo emocional com o0s
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sujeitos nela envolvida, pode ser percebida em diversos comentdrios. E possivel apontar que a
combinacdo entre a narrativa e o apelo estético da obra, possa ter envolvido as criangas de modo a
se interessarem, pensarem e compartilharem sentimentos com uma histéria “verdadeira” sobre
sujeitos do passado, construido sobre ela suas proprias interpretacdes. Como no caso de Ana, que
parecia ter se compadecido com a histéria de um quadro, que segundo a monitora, era um “pouco
borrado" porque Andersen nao havia terminado de pintar. Ele havia chamado a aten¢do de uma de
suas filhas para ajeitar a postura enquanto brincava; ela nao obedeceu, entdo ele resolveu pinté-la
para que visse o quanto ficava feia, o que a deixou muito triste e o fez parar de pintar, deixando o
quadro por terminar. Sobre isso, as criangcas comentaram:

Ana: Sabia que tinha uns quadros, e ele pintou a filha dele toda torta

Professora Mafalda: Toda torta, ele pintou a filha dele toda torta

Ana: e ela borrou tudo

Professora Mafalda: Serd que ela borrou tudo?

Thierry: é que ela chorou

Professora Mafalda : Ela chorou Thierry? E dai o pai dela fez o que?

Criangas: (falam ao mesmo tempo)

Professora Mafalda: Ele parou de pintar né, porque ela comegou chorar. Por isso que ficou

dagquele jeito. (Prof. Respondeu de acordo com as criangas falaram)

Djulia: Ele ficou com do dela.
(Transcrig@o da gravagdo em dudio -24/09/2012)

A relac@o das criangas com a experiéncia do passado, a partir dessas fontes, perece ter lhes
feito compartilhar sentimentos com os sujeitos de outros tempos, sendo passivel de ser
compreendida como “se colocar no lugar deles”, por estar préximo de suas préprias experiéncias.

Interpretagdes sobre a vida de Alfredo, também foram construidas a partir de seus objetos
pessoais expostos na vitrine. Erick disse que “tem muitas coisas que eles usavam”, Rosa, disse que
“o Alfredo Andersen morreu de tanto fumar”, pois a monitora havia lhes contado que alguns objetos
eram relacionados e esse seu costume, no entanto, sem mencionar a raziao de sua morte.

A visita a0 museu estaria, inicialmente, voltada a aprendizagens relacionadas a linguagem
artistica-visual. E possivel apontar, que a forma como a professora Mafalda encaminhou a roda de
conversa, abrindo espaco para que as criancas conversassem sobre aquilo que acharam interessante,
e junto com a pesquisadora, se surpreendendo com suas respostas e buscando exploré-las, para além
do conhecimento de linguagem artistica visual, tornou possivel que criancas narrassem, levantassem
hipéteses, imaginassem historicamente, discordassem e apresentassem suas versdes, mobilizando

processos relacionados a cogni¢ao historica.

Consideracoes finais
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Através de praticas educativas constituidas em colaboragdo, foi possivel abordar de forma
intencional o passado, com vistas a identificar as ideias histdricas das criangas. Esse artigo voltou-
se a uma dessas atividades, a roda de conversa sobre a visita ao museu Alfredo Andersen. Com isso,
foi possivel oportunizar as criancas a entrarem em contato com a experiéncia do passado por meio
de fontes historicas, tais quais: narrativa através do teatro de bonecos sobre a histéria de Alfredo
Andersen, casa onde o artista viveu, seus objetos pessoais, quadros — e narrativas sobre estes.

E possivel apontar que criancas, entre quatro e seis anos de idade, que participaram da
pesquisa, demonstram ideias sobre a experiéncia humana no tempo, reconhecendo que a passagem
do tempo incide em mudangas. Foi possivel perceber que diferem entre o que acreditam “realmente
ter acontecido” e o que € “fantasia”, demonstrando interesse por histérias “verdadeiras” sobre o
passado, principalmente quando envolvem ‘“outras criangas”, e sdo capazes de pensar o passado
buscando aspectos que caracterizam sua alteridade temporal, imaginando historicamente como
poderia ter sido determinada situa¢io no passado.

Em comparacdo a outras atividades, pode ser constatado que houve uma diferenca
qualitativa na forma como as criangas correspondem ao abordar fatos do passado com e sem a
possibilidade de buscarem evidéncias nas fontes histéricas. O trabalho com as fontes parece
despertar nas criancas “o fascinio pelo passado”, o que de acordo com Riisen “pertence aos
impulsos mais importantes de aprender histéria” (RUSEN, 2010b, p. 112). Elas sdo capazes de
superar “o impulso gerado pela fascina¢do”, ao buscar interpretar esse passado, buscando
evidéncias, fazendo perguntas, e construindo explicagdes.

Criangas demonstraram buscar nas evidéncias, elementos para avaliar a plausibilidade de
suposi¢oes acerca do passado, e para construir suas interpretacdes; revelando uma posicao ativa e
ndo passiva diante da explicacdo histérica fornecida, respaldando-a em outra evidéncia. Nas
oportunidades de conversarem sobre o passado, e principalmente ao trabalharem a partir de fontes
histéricas, as criancas utilizam a linguagem do tempo, flexibilizando verbos no passado, e

2

utilizando palavras que indicam a passagem do tempo, como: antigamente, antigo, mais velho, ha

N

o

muito tempo, antes, ainda, primeiro, més e ano (utilizam essas palavras para se referirem

fablg

passagem do tempo, ainda que ndo correspondam ao significado formal), fazendo referéncias
idade. Sendo passivel de ser apontado que elas constroem o sentido de tempo, através das
oportunidades de “descobrirem” sobre ele a partir das fontes, e utilizarem e desenvolverem a
linguagem do tempo.

As questdes apontadas por esta investiga¢do, constatam que criangas entre quatro e seis anos
possuem capacidade de pensar historicamente. Para que seja possivel contribuir com o

desenvolvimento do pensamento histérico pela aprendizagem histdrica, seria importante trilhar um
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caminho contrério ao cendrio educacional que se tem hoje. E necessdrio que esteja em pauta uma
formacao docente adequada, e propostas educacionais que superem a retdrica, fundamentando os
processos de aprendizagem considerando a natureza especifica dos conhecimentos trabalhados,
avancando desta forma, para que as criancas ndo sejam apenas percebidas como sujeitos histéricos,
mas possam compreender-se desta forma, desvelando formas de perceber o mundo com

possibilidade para agir e muda-lo.
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