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INTRODUCAO

Em junho de 2005 o governo federal langcou o PROEJA, identificado naquele
momento como Programa Nacional de Integracao da Educacdo Profissional ao Ensino Médio

na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

O lancamento do PROEJA, apesar de ter sido por meio de decreto presidencial, foi
comemorado por diferentes setores da sociedade, em especial aqueles que ja vinham
trabalhando h4 décadas no campo da Educacdo Popular' e da Educacio de Jovens e Adultos
(EJA). Pelo decreto 5.478/2005, o PROEJA deveria ser ofertado de forma compulséria, a
partir de 2006, pelos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, Escolas Técnicas Federais,

Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais.

Cerca de um ano apés a publica¢do do decreto 5.478/2005, o governo federal langou
um novo decreto do PROEJA (decreto 5.840/2006), alterando a abrangéncia do programa
também para o ensino fundamental e permitindo que outras instituicdes de ensino pudessem
ofertd-lo. Desde entdo, iniciou-se um controverso processo de oferta de turmas de PROEJA
em todo o Brasil e milhares de jovens e adultos passaram a frequentar cursos integrados de

elevacao de escolaridade e educagdo profissional.

O processo de implantacdo do PROEJA ocorreu em meio a indimeras mudangas na
educagdo profissional no Brasil, entre as quais, a revogag¢do, em 2004, do Decreto

2.208/19972, a expansdo, a partir de 2006, da Rede Federal de Educagdo Profissional e

" - Doutor em Histéria pela UFSC. Professor de Histéria do Instituto Federal de Santa Catarina, CAmpus
Chapecd-SC.

' _ No Brasil e em outros paises latino-americanos, os movimentos de Educacdo Popular ganharam forga a partir
da década de 1950 e se constituiram por meio de processos educativos e de organizacdo politica das camadas
populares, tendo como perspectiva a transformagio social (BRANDAO, 2006).

> A revogacio deste decreto possibilitou o retorno da articulagio entre a Educagdo Bdsica e a Educacio

Profissional, com a oferta, por exemplo, de cursos de Ensino Médio Integrado para jovens e adultos que



Tecnoldgica e a transformacao, em 2008, dos entdo CEFETs — Centros Federais de Educagao
Tecnoldgica, Escolas Técnicas e Agrotécnicas em Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia.

Neste cendrio de mudancgas, ampliou-se a necessidade de professores de Histéria para
atuar na rede federal, em especial nos locais que passaram a ofertar turmas de PROEJA e de

Ensino Médio Integrado.

O presente artigo tem por objetivo refletir sobre o ensino de Histéria em cursos
vinculados ao PROEJA, mostrando os limites e possibilidades da acdo pedagdgica com o
publico jovem e adulto num contexto de integracdo entre a educagdo bdsica e a educagdo

profissional.

Visando subsidiar a reflex@o proposta, o presente trabalho toma como objeto de estudo
a experiéncia concreta vivenciada, desde 2009, junto ao Curso Técnico de Nivel Médio em
Eletromecanica na Modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos, ofertado pelo Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC), Campus Chapecé. Além da experiéncia vivenciada, o artigo
também usa como referéncia os projetos de pesquisa PIPCIT/IFSC “Producido e Uso de
Materiais Concretos na Educacdo Profissional”, “Memodrias do curso de PROEJA em
Eletromecanica do IFSC, Campus Chapec6” e “Memorias do PROEJA no IFSC”, realizados
entre 2009 e 2013.

O conjunto das fontes utilizadas contribui para mostrar as especificidades do trabalho

de professores de Histéria em sua atuagdo com o publico de EJA por meio do PROEJA.

1. OPROEJA eaEJA

concluiram o Ensino Fundamental e desejam fazer um curso técnico ao mesmo tempo em que cursam disciplinas
de formagao basica.



Apesar de ser um programa governamental, o PROEJA materializa a oferta de uma
modalidade de ensino da Educacdo Bésica, a EJA. Assim, o PROEJA insere-se num longo
debate no campo da Educacdo de Jovens e Adultos, nas lutas pelo direito a educacio ao longo

da vida e nos projetos de constru¢do de praticas pedagdgicas diferenciadas nas escolas.

No Brasil, a acdo educativa com jovens e adultos ocorre desde o periodo colonial e
envolve experiéncias protagonizadas por diferentes atores. Porém, conforme mostraram
Haddad e Di Pierro (2000, p.110), o fortalecimento da EJA como politica publica aconteceu
especialmente a partir da década de 1930, “quando a educacdo de adultos veio a se firmar
como um problema de politica nacional” e passou a receber, pela primeira vez, um tratamento
particular. Este reconhecimento da EJA neste periodo estava associado ao processo de
industrializacdo do pais, a necessidade de alfabetizacdo do publico adulto e a luta de

educadores e da populacdo pelo ensino publico e gratuito no Brasil.

Apesar das inimeras experiéncias ligadas a EJA e da ampliacdo de sua oferta a partir
da década de 1930, o direito de jovens e adultos ao ensino publico e gratuito s6 foi garantido
efetivamente pela Constituicdo Brasileira de 1988, que definiu que a educagdo € direito de
todos e dever do estado e que esta deveria ser oferecida a todos os que a ela ndo tiveram
acesso na “idade propria” (BRASIL, 1988). Apds a Constituicdo de 1988, a EJA ganhou
maior visibilidade, sendo transformada em modalidade de ensino pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo de 1996. De acordo com a LDB 9.394/1996, cabe aos sistemas de ensino
assegurar, gratuitamente, aos jovens e aos adultos que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular, “oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames”

(BRASIL, 1996, p.15).

Outro marco na defini¢do da EJA como modalidade de ensino da Educagdo Bésica foi
a publicagcdo do Parecer 11/2000, escrito por Jamil Cury. Neste parecer, Cury rompe com a
perspectiva da EJA como ensino supletivo, perspectiva esta que predominou desde a década
de 1940 e, especialmente, a partir da LDB 5.692/1971. Baseado nos debates e actiimulos no

campo da EJA até entdo, Jamil Cury propde uma reflexdo sobre a EJA a partir de trés



enfoques: 1°) A EJA possui, segundo ele, uma fun¢do Reparadora, pois o pais tem uma divida
histérica com o publico jovem e adulto e precisa “assegurar a restauragdo de um direito
negado: o direito a uma escola de qualidade” (BRASIL, 2000, p.07); 2°) A EJA possui uma
funcdo Equalizadora, o que significa possibilitar a jovens e adultos que retornam a escola o
direito a uma educagdo que lhes permita “novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida
social, nos espacos da estética e na abertura dos canais de participagdao” (BRASIL, 2000, p.
09); 3°) Por fim, segundo o parecer de Jamil Cury, a EJA possui uma fun¢do Qualificadora,

pois jovens e adultos devem ter o direito de aprender ao longo da vida (BRASIL, 2000).

Uma das grandes contribui¢des do Parecer 11/2000 foi deixar clara e aprofundar a
LDB 9.394/1996, explicitando por que a EJA ¢ uma modalidade da Educacdo Basica. A EJA,
segundo o parecer citado, possui especificidades e necessita de um “modelo pedagdgico

proprio”, “a fim de criar situagdes pedagdgicas e satisfazer necessidades de aprendizagem de

jovens e adultos” (BRASIL, 2000, p.09).

Foi a partir das especificidades da EJA como modalidade de ensino, das experiéncias
na perspectiva da Educacdo Popular, das lutas pelo direito a educacdo, da realidade e dos
modos de aprender do ptblico jovem e adulto, entre outros fatores, que foi instituido, em
2005, e reformulado, em 2006, o PROEJA. Com este programa, equipes de educadores de
todo o pais foram duplamente desafiadas, j4 que precisavam considerar as especificidades da
modalidade de atuacdo e, a0 mesmo tempo, manter um estreito didlogo entre Educacao Bésica

e Educacao Profissional.

De acordo com Machado e Oliveira (2011), a aproximagao produzida pelo PROEJA
entre a EJA e a Educacdo Profissional e a obrigatoriedade da oferta a partir de 2006 t€ém
desafiado as instituicbes de ensino, especialmente as da Rede Federal de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, a rever sua tradi¢cao e seu papel na formacdo dos trabalhadores
brasileiros. Para estas autoras, um dos grandes desafios na oferta do PROEJA na rede federal
€ pensar o lugar deste programa nas instituicdes de ensino, considerando os sujeitos a quem

ele se destina, sujeitos das camadas populares, que passam a se reinserir entdo em escolas que,



em muitos casos, se elitizaram ao longo dos anos, tornando-se inacessiveis para estes sujeitos

(MACHADO e OLIVEIRA, 2011).

Do ponto de vista pedagdgico o PROEJA estimula as equipes a refletir e vivenciar
metodologias que considerem a importancia da compreensdo de saberes advindos de
diferentes dreas do conhecimento a partir de uma visdo de totalidade. Neste sentido, um dos
pilares deste programa é a interdisciplinaridade e a integracio curricular. E neste contexto que

se insere o ensino de Historia no PROEJA.

2. O ENSINO DE HISTORIA NO PROEJA

O ensino de Histéria € um tema cada vez mais presente nos debates académicos da
atualidade, o que se reflete também no aumento producgdes existentes sobre o assunto nas

dltimas décadas.

No entanto, de acordo com Bonete e Stremel (2011), h4 ainda uma grande caréncia de
estudos focados no ensino de Histéria para jovens e adultos, estando a maior parte dos

trabalhos sobre o tema concentrados nos programas de pds-graduacao em Educacao.

Como mostraram Silva e Fonseca (2010), ap6s os embates, lutas e debates durante o
Regime Militar brasileiro (1964-1985), o ensino da Histdria tornou-se cada vez mais objeto de
estudos e pesquisas cientificas. Paralelo a esse processo, ocorreu, a partir da década de 1990,
uma valorizagcdo cada vez maior da “cultura escolar”, dos “saberes e as praticas educativas,
desenvolvidos em diferentes lugares por docentes e outros atores do processo educativo”

(SILVA e FONSECA, 2010, p. 14).

Segundo Schmidt e Cainelli (2004), um dos principais objetivos dos professores de
Histéria em sala de aula € o de desenvolver a compreensao histdrica da realidade social em
que os educandos estdo inseridos. Para tal, é necessdria, de acordo com as autoras, uma
pratica de ensino reflexiva e dindmica, que considere as experi€éncias dos educandos como

ponto de partida para o trabalho.



O trabalho a partir das experiéncias dos educandos € fundamental em todas
modalidades de ensino, mas € particularmente importante em turmas de EJA e de PROEJA, ja
que os educandos destas turmas possuem vivéncias e trajetdrias diferenciadas se comparadas
aos outros educandos mais jovens. S3o vivéncias e trajetérias marcadas em geral pela insercao
precoce no mundo trabalho e por trajetdrias escolares descontinuas. No trabalho com jovens e
adultos, como mostrou Freire (2002), cabe aos professores e a escola respeitar os saberes e
experiéncias com que os educandos chegam a escola e, sobretudo, “discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos conteidos” (FREIRE,

2002, p. 33).

Além do trabalho com saberes e experiéncias, outra dimensao da a¢ao pedagdgica dos
professores de Histéria no PROEJA € a de problematizacdo da Técnica e da Tecnologia como
producdo humana. Isto implica um didlogo estreito com as areas de formacao profissional dos
educandos, sem que com isso a Histéria se torne uma unidade curricular meramente
instrumental, a servi¢o apenas da formagao técnica. Realizar esta tarefa pode significar rever
ou reorganizar as sequencias classicas que fazem parte do Ensino de Historia, fugindo de uma

perspectiva linear dos acontecimentos.

E importante salientar que no ensino de Histéria no PROEJA € preciso um didlogo
constante com as demais dreas que fazem parte do curriculo dos cursos, o que implica

também maiores parcelas de tempo destinadas ao planejamento coletivo das atividades.

Para compreender um pouco mais sobre as dimensdes do ensino de Histéria no
PROEJA, tomaremos a seguir a experiéncia realizada no Instituto Federal de Santa Catarina,

Campus Chapeco.

2.1 - As relacoes entre Historia e Eletromecdnica



De acordo com o decreto 5.840/2006, os cursos de PROEJA devem considerar as
caracteristicas dos jovens e adultos atendidos e poderdo ser articulados ao ensino fundamental

ou ao ensino médio.

A carga hordria para cursos de ensino fundamental € de 1400 horas, sendo 1200 para
a formacao bdésica e 200 para a formacgdo profissional. Ja os cursos técnicos de nivel médio
deverdo ter carga horaria minima de 2400 horas, sendo 1200 para a formacdo basica mais a
carga hordria especifica para cada habilitacdo. Segundo este mesmo decreto, os cursos de
PROEIJA deverio ser oferecidos a partir da construcao prévia de projeto pedagdgico integrado
unico, o que significa que as unidades curriculares da formacao bdasica deverdo ser trabalhadas

simultaneamente e de maneira integrada com as unidades curriculares da formagao técnica.

Entre os diversos cursos técnicos para jovens e adultos existentes no Brasil estd o
Curso Técnico de Nivel Médio em Eletromecanica, ofertado pelo IFSC, Campus Chapec6
(PROEJA em Eletromecanica), na cidade de Chapecd, Santa Catarina. Neste campus, a carga
horéria total do curso € de 2450 horas, distribuidas entre a formacdo bésica, a formagao
técnica e a parte diversificada, que compreende unidades curriculares comuns a formagao

profissional e basica.

Um exemplo de unidade curricular da parte diversificada sao os chamados Projetos
Integradores, os quais t€ém a presenca também dos professores de Histéria e de outras dreas.
Trata-se de uma unidade curricular interdisciplinar ou integradora, prevista no projeto do

curso para materializacdo da integracdo curricular proposta para o PROEJA.

A carga horéria total da unidade curricular de Histoéria neste curso é de 120 horas-aula
de 50 minutos, distribuidas em trés semestres. Um dos semestres em que o ensino de Histéria
estd presente é o primeiro semestre do curso, onde os assuntos estudados relacionam-se a Pré-
Histéria, Historia do Brasil e de Santa Catarina. Neste curso atuavam em 2013 dois
professores de Historia, os quais se dividiam entre o PROEJA e outro curso de Ensino Médio

Integrado em Informaética.



No curso de PROEJA em Eletromecanica, os professores de Histéria participam de
reunides semanais com todos os educadores que atuam no curso e contribuem com aulas e na
coordenacdo dos Projetos Integradores. Conforme mostrado em artigo publicado
recentemente (SILVA e COSER, 2012), a presenga do ensino de Histéria nos Projetos
Integradores do curso de PROEJA em Eletromecanica ocorre desde fevereiro de 2009, quando
iniciou a primeira turma do curso. Esta participa¢cdo faz com que o trabalho dos professores de
Histéria em cursos como o mencionado vd muito além de um trabalho na drea especifica. Ou
seja, os conteudos trabalhados em Histéria compde uma totalidade de formacdo que implica
um didlogo direto com a formacdo técnica em Eletromecanica. Neste contexto, pesquisa
realizada entre 2009 e 2010, por meio do projeto intitulado “Producdo e Uso de Materiais
Didéticos sobre a Histéria da Técnica”, mostrou a importancia de novas metodologias e
materiais diddticos em turmas de PROEJA. Nesta pesquisa, um dos pontos de aproximagao
entre Historia e Eletromecanica foi a Historia das Técnicas, tomando-se como exemplo, a

utilizac¢do do fogo, do vapor e das rodas d’dgua ao longo da Histdria.

No projeto acima mencionado (SILVA, 2010), entre os materiais produzidos para uso
nas aulas de Histdria, estdi um protétipo com acionamento elétrico do fogo a partir da
simulacdo de um raio e a movimentagado elétrica de um boneco simulando a producio do fogo
durante o Paleolitico. Desde o primeiro semestre de 2011, além da utilizacdo deste protétipo
como material concreto, educandos e educandas do PROEJA também tém sido estimulados
pelos professores de Historia e Quimica a produzirem o fogo tal como no Paleolitico, por
meio do uso de madeira e fragmento de rochas (SILVA e SILVA, 2011). Com isso, procura-
se trabalhar com o saber sensivel, ou seja, com todos sentidos dos educandos, estimulando-os
a sentir-se em outro tempo histérico, participando do processo do fazer, do construir a

Histoéria, como sugere Schmidt (2013).

Outros exemplos de trabalho com Histéria no PROEJA sdo a producdo de memoriais,
arvores genealdgicas, debates e encenagdes, reproducdo de tecnologias do passado, como o
robd feito por Heron de Alexandria no século I e que se movimentava com cordas e sementes

(SILVA, 2011).



Exemplos do que tem sido feito no curso de PROEJA em Eletromecanica mostram a
riqueza do trabalho com jovens e adultos no contexto da educacgdo profissional. No entanto, é
preciso considerar que este trabalho exige um grande esfor¢o por parte dos professores de
Historia, ja que muitos professores saem das universidades desconhecendo completamente as
especificidades da EJA e do PROEJA. Este desconhecimento faz, por vezes, com que o
ensino de Histéria para jovens e adultos se torne pouco significativo, seja por ndo dialogar
com suas trajetorias e experiéncias de vida, seja por desconsiderar suas expectativas, as quais
estdo por vezes mais voltadas inicialmente a conclusao do ensino profissional do que inseridas

num contexto de continuidade dos estudos por meio da graduagao.

E a partir dessa realidade que os professores de Histéria t8m como uma de suas tarefas
mostrar a importancia do estudo da Histéria na formagdo dos futuros técnicos. O fato de
muitos educandos chegarem com expectativas ligadas mais ao cotidiano e a sobrevivéncia
imediata ndo significa que o ensino de Historia deva se limitar a isso. Ao contrério, € a partir
de reflexdes e estudos sobre os processos histéricos e suas implicacdes no presente que os
educandos do PROEJA podem construir novas expectativas e projetos de vida e ir muito além
da dimensdo técnica. Até porque, conforme mostrou Freire (2002, p.37), “transformar a

experiéncia educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de

fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador”.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo procurou refletir sobre o ensino da Histéria no PROEJA,

identificando as especificidades deste programa.

Tal programa, ainda estd em fase de implantacdo em toda a Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, o que faz com que ainda existam poucos trabalhos abordando esta
tematica. Neste contexto, é importante salientar que o PROEJA e o trabalho integrando
formacdo bésica e formacdo técnica ainda € muito novo para professores de todas as areas do

conhecimento, o que tém exigido um grande esforco de todos os envolvidos.
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Assim como ocorre com muitos outros trabalhadores e com os préprios educadores,
tem sido na pratica cotidiana que os professores e professoras do PROEJA vao realizando
seus processos formativos e reflexivos. Para tal, como mostrou Tardif (2012), usam seus
diferentes saberes, os quais sdo advindos de suas trajetorias pessoais, académicas e

profissionais.

Apesar das indmeras dificuldades que o PROEJA enfrenta em todo o Brasil, ha
atualmente diversas experi€ncias exitosas espalhadas pelo pais. O trabalho no PROEJA
envolve educandos do campo e da cidade, educadores de diversas formacdes e a busca de uma
escola inclusiva, capaz de tornar realidade os sonhos de milhares de jovens e adultos do

presente e do passado.

E neste contexto que inserem-se hoje dezenas de professores de Histéria, os quais t€ém
um papel fundamental para a construcao de novos conhecimentos e para a garantia ao publico

do PROEJA do direito a escola publica, gratuita e integrada.
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