CONHECIMENTO PRUDENTE PARA UMA VIDA DOCENTE: A PERCEPCAO DO
PROFESSOR DE HISTORIA SOBRE FUNDAMENTOS CONCEITUAIS
NECESSARIOS AO SEU OFICIO

MANOEL PEREIRA DE MACEDO NETO"

O CURRICULO E O ENSINO DE HISTORIA COMO OBJETOS DE PESQUISA

O curriculo e o ensino de Histdria estdo passando por mudangas tedricas e metodoldgicas
relacionadas a um conjunto de fatores politicos, institucionais, ideoldgicos e epistemoldgicos.
As mudangas paradigmaticas na Histéria como drea do conhecimento, o debate tedrico-
metodoldgico atual sobre educagdo e ensino e a reconfiguragdo das politicas estatais face ao
avang¢o do modelo neoliberal t€m acentuadono curriculo e no ensino de Histéria disputas entre
concepcoes e projetos diferentes.

Por exemplo, podemos mencionar as diferencas de percepcdo e interesses que cercam as
préticas e politicas curriculares, colocando em conflito os que defendem o curriculo voltado
ao tecnicismo como possibilidade de lucro e os que pensam o curriculo como campo
discursivo capaz de construir novas hegemonias.

Ao mesmo tempo, acreditamos que as dificuldades existentes no dmbito do curriculo e do
ensino de Histdria se relacionam com que Capra (2006:13) chama de “crise de percep¢ao”,
isto €, estamos utilizando os conceitos da modernidade cartesiana para lidar com os problemas
da complexidade contemporanea.

Dito de outra forma e exemplificando, quando o curriculo e o ensino de Histéria trabalham
em sala de aula a temadtica da diversidade cultural ou da diversidade territorial, mas privilegia,
por opcao historiografica, a histéria universal em detrimento da histéria local, reproduz a ideia
de supremacia do universal sobre o particular e, dessa forma, apresentam o particular como
mera consequéncia do universal. Dentro dessas mesmas teméticas, é também frequente a
rejeicdo ao universal como estratégia politica de afirmagdo do particular, configurando-se o
anticosmopolitismo provinciano.

Acreditamos que defender o particular como simples reprodu¢do do universal ou propor o

fechamento do particular as influéncias do universal é uma estratégia que reproduz avisao
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linear prépria da modernidade, pois trabalha as dimensdes universal e particular como relagdo

de causa e efeito ou como oposi¢ao bindria.



Além disso, no contexto da “crise de percepc¢ao”, € muito comum que falte aos professores a
ancoragem tedrico-metodoldgica necessdria para o exercicio de seu oficio, o que representa
um grave problema na medida em que ensino de Histéria de qualidade depende, entre outros
fatores, da adequada formacdo que permita ao professor exercer sua pritica com
embasamento tedrico, dominio dos conteddos ministrados e controle das metodologias
utilizadas.

Nesse sentido, concordamos com Silveira, para quem:

Este € o trabalho de profissionais da Histéria. Este trabalho requer capacidade de
leitura contextual da situa¢do de ensino-aprendizagem, em interagdo com os
educandos; dominio do conteiido do processo historico; controle das metodologias
adequadas para empreendé-lo e analisd-lo (2000/2001: 68).

O ensino de Histéria € exercido sob a influéncia de teorias, conhecimentos e saberes que
norteiam o universo intelectual do professor, sendo assim, é imprescindivel que o professor
exerca sua pratica respaldada no conhecimento dos referenciais tedricos, das experiéncias
histéricas (conteudos) trabalhadas em sala de aula e no dominio de outros saberes

indispensdveis a docéncia, como enfatiza Tardif:

Noutras palavras, o conhecimento da matéria ensinada e o conhecimento
pedagogico (que se refere a um s6 tempo ao conhecimento dos alunos, a
organizagdo das atividades de ensino e aprendizagem e a gestdo da classe) sdo
certamente conhecimentos importantes, mas estdo longe de abranger todos os
saberes dos professores no trabalho (2008: 259).
Dessa forma, julgamos imprescindivel para o ensino de Histéria de qualidade que os
professores tenham dominio das metodologias utilizadas e das experiéncias histéricas
abordadas em sala de aula (conteidos ministrados). Além disso, € indispensdvel o
conhecimento sobre os referenciais tedricos relacionados a disciplina que lecionam, ou seja,
sobre os fundamentos conceituais da Histéria como drea do conhecimento. E essencial, por
exemplo, que o professor conhegca as principais correntes historiograficas, manifestando
capacidade de distinguir diferentes narrativas, metodologias e teorias.
O ensino de Histéria de qualidade depende, entre outros fatores, da capacidade do professor
de fundamentar suas argumentagdes, seus procedimentos metodoldgicos e suas criticas. Por
exemplo, para combater ou defender o positivismo, para refutd-lo ou adotd-lo como

referéncia, o professor precisa conhecer seus referenciais tedricos. E preciso conhecer, entre

outros pressupostos, a Lei dos Trés Estados, a teoria da objetividade cientifica e a visdo de



neutralidade do historiador, assim como, suas influéncias na producdo do conhecimento
histérico e no ensino de Historia.

O mesmo se aplica as outras correntes, ou seja, o professor s6 pode se posicionar, com
consisténcia, diante das escolas historiograficas, com o devido conhecimento acerca de seus
fundamentos basicos.

Ao mesmo tempo, € importante que o professor perceba como as referidas correntes
influenciam as propostas curriculares de Histéria e como as mudangas paradigmaticas no
campo historiografico estdo repercutindo no ensino de Histéria, qual a contribui¢do do
materialismo histérico para se pensar a histéria dos vencidos e qual a relacdo entre a nova
histéria e o ensino de Histéria com base em eixos temdticos. Refletindo sobre essas e outras
questdes, o professor reflete sobre sua prépria pritica e ao ancorar suas reflexdes no
conhecimento tedrico, a pratica € exercida com maior seguranga e consisténcia.

Nosso envolvimento com o ensino de Histéria e o interesse em seu permanente
aprimoramento nos levaram a elegé-lo como objeto de pesquisa e, assim, em nossa
dissertacdo de mestrado’, investigamos a formacdo e a prética do professor de Histéria na
cidade de Joao Pessoa. No referido estudo, constatamos a necessidade de conhecimentos mais
solidos por parte dos professores acerca de fundamentos conceituais da Histéria como area do
conhecimento como sujeito histérico, tempo histdrico e correntes historiograficas.

Ao mesmo tempo, a pesquisa de mestrado nos apresentou novas questdes e inquietacdes como
a necessidade de compreender de que maneira o ensino e o curriculo de Histéria estao
inseridos na ‘“crise de percepcao”. Essas e outras questdes suscitadas pela pesquisa de
mestrado e pela nossa pratica t€ém alimentado nossos estudos de doutoramento, em
andamento.

Outro aspecto que muito tem contribuido com nossas reflexdes sobre o curriculo e o ensino de
Histéria é a nossa atuagdo no Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Curriculares
(GEPPC) da Universidade federal da Paraiba (UFPB), coordenado pela nossa orientadora,
Professora Maria Zuleide da Costa Pereira. O GEPPC tem nos colocado em contato com
importantes trabalhos de pesquisa e discussdes tedricas que muito t€ém contribuido para a
solidificacao de nossos estudos

Nesse artigo, discutiremos, mais especificamente, alguns resultados de nossa pesquisa de

mestrado — especialmente a percepcao dos professores acerca das correntes historiograficas —
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através da qual,entrevistamos, no periodo de junho a outubro de 2009, 08 professores de
Histoéria, formados na Universidade Federal da Paraiba, que lecionam na cidade de Jodo
Pessoa. Os professores foram escolhidos aleatoriamente, sendo quatro do ensino Fundamental
(dois da escola privada e dois da escola publica) e quatro, do ensino Médio (dois da escola
publica e dois da escola privada).

Os professores entrevistados, colaboradores imprescindiveis do nosso estudo, tiveram suas
identidades preservadas e seus depoimentos receberam as referéncias de Entrevista 1 (E1),
Entrevista 2 (E2) e assim sucessivamente. Os nimeros estdo de acordo com a ordem em que
as entrevistas foram realizadas.

Para a realizacdo da nossa pesquisa, fizemos a opcdo pela entrevista semiestruturada, pois
entendemos que € necessdria a elaboracdo de um roteiro que nos auxilie na condugdo das
entrevistas no sentido dos objetivos da pesquisa. O que nao significa o direcionamento dos
resultados, mas um procedimento que torne esse instrumento eficaz na busca de informacdes
e dados indispensaveis aos seus objetivos.

Na andlise dos dados, optamos por fazer a transcricao, sem edi¢ao, das entrevistas, recorrendo
a algumas técnicas de andlise de conteido, que entendemos ser um recurso aplicavel a uma
pesquisa de natureza qualitativa e “adaptdvel a um campo de aplicacio muito vasto: as
comunicacdes” (BARDIN, s.d: 33). Considerando que a nossa pesquisa foi desenvolvida a
partir dos didlogos realizados através das entrevistas e partindo do pressuposto de que tudo
que € dito ou escrito pode ser submetido a andlise de contetdo, buscamos apoio em algumas

de suas técnicas para anélise das entrevistas.

DIALOGOS SOBRE CORRENTES HISTORIOGRAFICAS

Nos didlogos com os professores entrevistados, estimulamos a discuss@o sobre as correntes
historiogréficas, pedindo que fosse feita uma breve caracterizacdo do positivismo, do
materialismo histérico, da nova histdria e da histdria social inglesa.

Na discussdo sobre a corrente positivista, o professor E1 a define como a “Histéria da data e
do fato”. Em concordancia com esse pensamento, o professor E4 afirma que, na perspectiva
positivista, “estudar Histéria era vocé decorar datas e fatos, ndo era discutir”. Entendemos
que esse é um aspecto corretamente relacionado ao positivismo, pois, a referida corrente
contribuiu para a valorizacdo dos grandes feitos, favorecendo o ensino factual da Historia,
calcado “na memorizagao excessiva, na passividade do aluno, na decoragdo, na periodizacao

da politica, na abordagem factual, etc.” (NADAI, 1993: 153).



Nas falas dos professores entrevistados, percebemos uma postura de rejeicdo ao positivismo,

apresentada como corrente ultrapassada, o que podemos constatar nos didlogos a seguir:

z

[...] tem muita gente que pensa que a Histéria € isso, que a Histdria é decorar.
Embora os livros, nenhum, tenham mais essa linha ha muitos anos, ha décadas, mas
ainda tem essa imagem. Inclusive, eu tava dando aula particular, ai meu aluno falou
que a av6 dele dizia: meu filho decore (risos), decore. S6 no tempo de sua avd, nido
existe mais. (E1)

Nesse caso, embora o professor reconheca que ainda hd quem trabalhe sob essa influéncia,
sua postura € de rejeicdo ao positivismo. Discurso semelhante encontramos nas falas dos

professores E2 e E4, respectivamente:

O positivismo, praticamente ninguém trabalha mais hoje a questdo da corrente
positivista. Até a questdo da nossa famigerada Independéncia teve a questdo do
positivismo, foi norteada pelo positivismo. Eu acho que a escola no estd mais
trabalhando com isso ai ndo. (E2)

Bom, essa ai, eu sempre procurei me afastar o maximo que eu pude, apesar de que
em alguns momentos voc€, até porque determinados livros didaticos trabalhava isso
ai. Ndo sei te dizer qual das correntes eu estaria identificado, s6 ndo € a positivista.
(E4)

O professor E2, especialmente no trecho acima citado, comete anacronismo histérico ao
apontar influéncia positivista na Independéncia do Brasil, proclamada em 1822. As primeiras
manifestagdes do positivismo no Brasil datam de 1850, quando Manoel Joaquim Pereira de Sa
apresentou tese de doutoramento em ciéncias fisicas e naturais na Escola Militar do Rio de
Janeiro. Assim sendo, as ideias positivistas ndo podem ser associadas ao processo de
Independéncia do Brasil, na verdade, influenciaram a Proclamacao da Republica, em 1889.

Dessa forma, percebemos que o professor E2 rejeita o paradigma positivista, mas nao
demonstra clareza ao situar sua influéncia na Historia do Brasil. Pudemos perceber também,
que os professores rejeitam o positivismo, mas ndo demonstram consisténcia epistemoldgica
ao tratar dos seus fundamentos tedricos. Alegando ser uma corrente superada, salientando
escassez de material, ndo trabalhar vinculando-se a correntes ou nio ser conteddo da série de
ensino em que lecionam, os professores ndo entram na discussdo tedrica, propriamente dita.

Por exemplo, ao indagarmos a professora E3 sobre o positivismo, ela afirma:

Como aqui a gente ndo trabalha, porque eu sé trabalho até o 9° ano, e este assunto
vai para o ensino Médio. No 1° ano, esse € o primeiro assunto. Mas, eu tenho um
material sobre isso [...]. Ndo € um material que se encontre com facilidade. (E3)



Diante dessa resposta, perguntamos como foi essa discussdo durante sua formacdo no curso
de Histdria, tendo a professora E3, respondido: “Acho que ndo fazia parte do curriculo velho™.

Sobre essa mesma questao, A professora E5 afirma:

No ensino de Histéria, em nivel de fundamental II, nivel bésico, a gente ndo se
apega muito a corrente. O ensino de Histdria, a gente pode até dizer que ele € muito
defasado, dentro da escola s6 se preocupa com o vestibular, entdo o ensino de
Histoéria foge ao que ele deveria ser [...]. (ES)

A professora faz uma critica ao ensino voltado para o vestibular e alega ndo se apegar a
correntes, mas nao adentra na discussao tedrica relacionada ao positivismo.

Ao discutir essa questdo, a professora E§ argumenta:

Na verdade, a gente ndo tem uma linha direcionada nao. Até porque, quando vou
trabalhar esse tépico, que é o primeiro assunto do primeiro ano, eles t€m uma
dificuldade imensa. E o que mais atrasa o andamento do bimestre é exatamente
esse, porque eles ndo se situam, eles ndo sabem se situar. (E8)

A professora opta por falar das dificuldades em se trabalhar as correntes historiograficas em
sala de aula, mas também ndo faz a discussdo conceitual.

H4 outro problema nessas falas das professoras ES e E8, pensar as questdes tedricas apenas
como conteudos, pois, embora, a discussdo conceitual apareca nas propostas curriculares,
como parte de “Introducdo a Histéria”, ndo deve ficar reduzida a isso. Ao contrdrio, a
compreensdo acerca dos fundamentos conceituais da Histéria é essencial para toda a
discussdo histérica, devendo ancorar o ensino de Histéria em todas as suas dimensoes.
Mesmo que o professor nao trabalhe correntes historiograficas, como contetido especifico, é
fundamental conhecé-las, distingui-las e compreender como influenciam sua prépria pratica.
Ainda no didlogo sobre as correntes historiogrificas, os professores E3, ESe E6 ndo as
abordam especificamente, oferecendo as respostas ja mencionadas anteriormente na discussao
sobre o positivismo. J& os outros professores mencionam as correntes especificamente, por
exemplo, o professor E4 aborda o materialismo histérico em sua resposta, nos seguintes

termos:

O materialismo, eu nunca trabalhei com modo de producio, trabalhei mais com a
questdo dos ciclos econdmicos, bem mais tradicional, divisio em Pré-Histéria,
Histéria moderna. Mas, eu gosto de sempre dd a hipétese de vocé discutir, por
exemplo, dentro de determinada unidade didética vocé discutir a questdo social, a



relacdo poder/cultura, e sempre tentar contextualizar, o que é que isso tem a ver, pra
gente entender o mundo atual. [...] Agora o que seria materialismo histdrico,
sinceramente, ndo teria nenhuma definicdo mais especifica [...], faz muito tempo
que eu trabalhei isso. (E4)

H4 uma compreensao reducionista no inicio da fala do professor E4, em fun¢do da maneira
como ele associa o materialismo histérico a Histéria ensinada com base nos modos de
producdo. A associagdo tem coeréncia jd que o materialismo historico contribuiu para a
organizacdo dos conteidos com base nos modos de producdo, contudo nem todos os livros
didaticos e curriculos de orientagdo marxista estdo organizados assim. J4 no segundo
momento de sua fala, o professor enfatiza a importancia da contextualizagdo para uma melhor
compreensdo dos acontecimentos historicos.

Ao ser indagado sobre o materialismo historico, professor E7 o analisa nos seguintes termos:

Desde o inicio o homem sente a necessidade de se agrupar, sozinho ele nio
sobrevivia. A questdio social, por isso que todos os historiadores gostam de falar da
questdo do marxismo, porque o homem precisou se agrupar, se socializar para
chegar a hoje, se ndo tivesse se agrupado o homem ndo tinha chegado hoje, eu
acredito que ndo. (E7)

Nessa fala, o professor limita-se a enfatizar o interesse dos historiadores em abordar o
marxismo em fun¢do da necessidade de pensar o homem em sociedade, no entanto, ndo faz o
aprofundamento dessas questoes.

Sobre a mesma questdo, a professora E8 afirma:

Quando vou trabalhar materialismo histérico, a questdo econdmica, eles ndo sabem
diferenciar o que é economia, o que é sociedade, o que € politica. Entdo, ¢ uma
coisa muito complicada. (E8)

Percebemos que a professora, na fala acima, ndo define ou analisa o materialismo histérico
propriamente, prefere enfatizar as dificuldades de assimilacdo dos alunos em relacdo a esta
corrente histdrica.

Respeitando as particularidades de cada fala, observamos que os professores E4, E7 e E8, nas
falas anteriores, ndo fazem uma imersdo nas questdes tedricas mais relevantes relacionadas ao
materialismo histérico como, por exemplo, a relacao entre estrutura e superestrutura, a luta de
classes, a dialética em Marx e suas repercussdes no conhecimento historico.

Ao mesmo tempo, observamos, nas falas dos professores E4 e E8, o problema jd citado
anteriormente quando discutimos as opinides dos professores sobre o positivismo, ou seja, a

teoria da Historia reduzida a conteddos trabalhados em sala de aula.
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Em relacdo a nova historia, apenas os professores E1 e E2 fazem algumas alusdes. O

professor E1, por exemplo, faz a seguinte referéncia:

Essa parte tedrica dos Annales eu vi pouco, mas parece que ela teve como
finalidade conciliar as duas coisas, o Materialismo histérico com o Positivismo.
Parece que € isso, td? (El)
Observamos que o professor reconhece ter pouco conhecimento sobre a ‘“Escola dos
Annales”, apontando como sua finalidade conciliar o materialismo histérico com o
positivismo. Na verdade, ndo € essa a proposta dos annales, de acordo com Burke (1997: 11-
12), esse movimento de renovagdo historiografica foi critico do materialismo histérico e do
positivismo, propondo, por exemplo, a substituicdo da tradicional narrativa de acontecimentos
por uma histéria-problema.
O professor E2 também demonstra falta de entendimento acerca da nova histéria, como

podemos observar na fala seguinte:

A escola ndo estd trabalhando mais com isso ai (positivismo). Esta trabalhando
mais aquela questdo, ndo sei se € a nova Histdria, sou péssimo em defini¢do. Mas, a
questdo da Histdria voltada para a realidade do alunado [...]. (E2)

Quanto a Histéria social inglesa, apenas o professor E4 pergunta se € a corrente de
Hobsbawm, contudo, em seguida, alega ndo ter conhecimento tedrico sobre a mesma. Além
de Eric Hobsbawm, Edward Thompson e Christopher Hill s3o outros importantes
representantes dessa corrente, que se caracteriza, entre outros aspectos, por pensar a histéria
na perspectiva dos vencidos. Thompson, por exemplo, desenvolve importante estudo sobre a
classe operdria inglesa, ndo se restringindo aos sindicatos e as organizagdes socialistas, mas
abrangendo um vasto campo que contempla a politica popular, tradi¢des religiosas, rituais,
entre outras manifestacoes.

A obra desses historiadores e a proposta da histéria social inglesa sao de grande valia para se
pensar a histéria na perspectiva das classes populares, contudo os professores entrevistados
demonstram falta de conhecimento em relagdo a esta corrente € a nova histéria. Alguns até
reconhecem esse distanciamento, como podemos observar nas falas dos professores E1 e E2,
citadas anteriormente.

Ainda como parte dessa discussdo, perguntamos como que as correntes repercutem no ensino
de Histéria e com qual delas o professor se sente mais identificado. O professor E1 afirma sua

identificacdo com o materialismo histdrico, nestes termos:



Eu me sinto mais identificado com o Materialismo Histérico. Eu me sinto muito
porque, principalmente o alunado da noite, ndo é? E um alunado que tem um perfil
diferente do aluno do dia. E eu trabalho muito com a questdo profissional, as
informacdes, eles colocam muito a Histéria dentro disso af, da realidade social e
trabalhista em que eles vivem, a histéria da carteira assinada, dos direitos que eles
tém e que ndo sabem. Entdo toda brecha que tem, quando eu falo da Revolugdo
Industrial, Movimento Operdrio levo sempre informacdes que eles, vamos dizer,
estdo muito interessados em saber, sabe? Tem direito a um 13°, de aviso prévio [...].
(ED

Nesse caso, percebemos que o professor sente-se identificado com o materialismo historico,
embora ndo demonstre maiores conhecimentos sobre os seus fundamentos tedricos. Essa
identificacdo, segundo o proprio professor entrevistado, contribui para uma prética
comprometida com a critica social e com a conscientizacao politica do aluno, de fato, o ensino
de Histdria influenciado pelo marxismo tende a assumir uma preocupacao mais incisiva com a
situacdo da classe trabalhadora, propondo caminhos para combater a exploracdo e as
desigualdades sociais. No entanto, o ensino Histéria com responsabilidade social e
comprometido com a cidadania nao deve ser atributo exclusivo do materialismo histérico.

O professor E2, ao discutir essa mesma questdo, afirma:

Eu trabalho a Histéria mais nessa linha da Histéria critica, fazendo aquela ponte
entre passado e presente. Ndo sou de trabalhar aquela Histéria da ‘“decoreba”,
decorando datas, aquela Histéria factual. Trabalho mais a questdo da linha critica.
Uma das dificuldades que a gente encontra é com o aluno, pois muitos veem de
outras escolas ou professores que trabalham naquela linha do positivismo ou da
“decoreba”. (E2)

Desse modo, o professor se contrapde ao ensino baseado na memorizagdo excessiva de datas,

nomes e fatos. Critica semelhante, observamos na fala do professor E4:

Historia era vocé decorar datas e fatos, ndo era discutir. Bom, essa ai, eu sempre
procurei me afastar o maximo que eu pude, apesar de que em alguns momentos
vocé, até porque determinados livros didaticos trabalhava isso ai. Nao sei te dizer
qual das correntes eu estaria identificado, s6 ndo € a positivista. (E4)

Nessas falas, embora os professores ndo manifestem identificagdio com uma corrente
especificamente, percebemos uma rejei¢do em relacao ao ensino factual da Histéria e a defesa
do ensino calcado na discussdao e na critica. J4 na fala da colaboradora ES5, prevalece o
pensamento de que o professor ndo se identificar com uma corrente historiografica € condi¢ao

para a liberdade intelectual, sua e do aluno, como podemos observar nas palavras seguintes:
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(...) eu n@o me vejo como uma historiadora que se identifique com determinadas
correntes, eu me vejo como uma historiadora que passe, que tente passar, vamos
dizer assim, que tente fazer o aluno conhecer as determinadas correntes, que
trabalhe com elas na medida do possivel, que trabalhe com elas, que o aluno as
conhega, e futuramente, certamente quem pretende ir para a drea de humanas vai
valorizar mais isso ai, e ele tome a sua posi¢do, eu ndo me vejo uma historiadora,
vamos dizer assim, que abrace uma corrente [...]. (ES)

Na mesma linha de raciocinio, o professor E6 afirma:

Eu gosto que meus alunos tenham uma identidade prdpria, ndo se apeguem a
correntes, eu sou muito critico dando aula, eu ndo me apego a correntes ndo. (E6)

Na contramiao desse pensamento, entendemos que o professor pode se identificar com uma
(ou mais de uma) corrente (s) e assumir esse posicionamento sem uma postura persuasiva ou
impositiva junto aos alunos, pois do contrdrio corre o risco de proclamar a ideia de
neutralidade do ensino e da Histéria, muito prépria do positivismo. Nesse sentido, € muito

ilustrativa a fala da professora E3:

A gente procura ter uma postura neutra. Por exemplo, os alunos perguntam:
professora qual o seu ponto de vista sobre isso? Interessa-me saber o seu. Ndo que
eu ndo tenha ideia formada, eu tenho, mas, ndo vou colocar minha ideia para vocés

[..]. (E3)

Ao contrdrio, acreditamos que o professor deve assumir suas convicgdes historiograficas e
politicas, contribuindo, com isso, para despertar no aluno a consciéncia de que a educagdo €

uma forma de intervencao no mundo ou, como afirma Freire:

Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela. E por isso também que ndo me parece
possivel nem aceitdvel a posicdo ingénua ou, pior, astutamente neutra de quem
estuda, seja o fisico, o bidlogo, o socidlogo, o matemdtico, ou o pensador da
educagdo. Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma
neutra. Ndo posso estar no mundo de luvas nas mdos constatando apenas (2006:
77).

Assumir uma posi¢ao nao significa que o professor deva negligenciar os conhecimentos nao
identificados com suas concepg¢des e visdo de mundo, pois € importante assumir uma posi¢ao
com postura €tica diante do conhecimento cientifico e com respeito a pluralidade de opinides.
Assim, ao se posicionarem, professores e alunos devem se reconhecer como construtores do

processo ensino-aprendizagem e sujeitos da Historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dessas questdes dialogadas com os professores, percebemos o empenho dos docentes
em fazer do ensino de Histéria um caminho para a conscientizacao dos sujeitos histéricos. Ao
mesmo tempo, sdo apontadas muitas dificuldades para a o exercicio profissional, como a falta
de motivacao dos alunos.

Quanto a percep¢ao dos professores entrevistados sobre conceitos fundamentais da Historia
como area do conhecimento, constatamos a necessidade de um conhecimento mais solido,
acerca dos referidos conceitos, que possa fundamentar conceitualmente suas priticas como
professores de Histdria. Por isso, propomos uma maior valorizacido de discussdes conceituais
nos cursos de formacao continuada promovidos pelos sistemas de ensino, que esses cursos se
constituam como um processo continuo, articulado e permanente. Ao mesmo tempo, devem
ser criadas estratégias que aproximem os professores da educagdo bdsica dos eventos
promovidos pelas universidades, como, por exemplo, uma maior divulgacdo dos eventos
realizados pela academia.

Ao mesmo tempo, entendemos que a reflexdo do professor sobre sua propria pratica € um
caminho para o seu aperfeicoamento e crescimento profissional. Nesse sentido, acreditamos
que pesquisas como essa sdo importantes, pois podem contribuir para a reflexdo sobre a

prética dos professores de Historia.
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