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De um modo geral, as nossas professoras vivem a procura de alunos, os quais, mal
alimentados, sdo na sua maioria raquiticos, apresentando, assim, sérios embaragos
a aprendizagem. Contribuindo, também, para o baixo resultado das nossas escolas
[rurais] estdo a escassez e a impropriedade do nosso material diddtico, a péssima
instalagdo de muitas escolas e a md residéncia ou pensdo da professora.
Acrescente-se a tudo isto a inadequada preparacdo do mestre, que estd técnica e
espiritualmente habilitado para as cidades.

A descricdo acima, de 1943, sobre as escolas rurais no estado de Sdo Paulo € de José
Ferreira Eboli, Delegado Regional do Ensino de Guaratinguetdi. Em meados da década de
1940, assim como ele, muitos dos responsdveis pela administracdo do ensino paulista
aparentavam cansaco frente as inimeras e repetitivas criticas as caréncias do ensino rural de
entdo e com o descaso governamental as suas propostas vidveis para solucionar os problemas
que relatavam. Esta fadiga vem se acumulando desde os primeiros relatérios das delegacias
regionais do ensino, de 1933. Este trabalho apresentard a visdo de um grupo profissional em
posicdo privilegiada para a andlise do ensino rural em Sdo Paulo nas décadas de 1930 e 1940,
a dos Delegados Regionais do Ensino. Tais administradores escolares, alguns deles ex-
professores de escolas rurais, contaram freqilentemente com a ajuda e depoimentos de
inspetores de ensino, diretores e professores para avaliar as escolas rurais sob sua
responsabilidade. Seus relatos t€ém algo em comum: orgulho dos melhoramentos da educagao
urbana; contrastando, a profunda indignacdo com a situagdo abominével da educagdo rural do

periodo. Estas sdo suas histdrias.
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Pouco mais de trés meses apds a criacdo do Ministério da Educacao e Satude Publica,
foi criada a Secretaria de Estado da Educacdo e Satide Publica de Sdo Paulo, em marco de
1931. Neste ano e no seguinte, foram organizadas as Delegacias Regionais do Ensino do
Estado de Sao Paulo. As 21 Delegacias Regionais tinham como principal incumbéncia
administrar o sistema escolar em consolidacdo e expansio durante o periodo varguista. Tais
delegacias periodicamente prestavam contas de suas atividades a Diretoria Geral do Ensino,
na Capital. Para tanto, de 1933 a 1945, elaboraram ao menos 68 relatérios detalhando suas
atividades. Estes relatérios encontram-se no Arquivo Publico do Estado de Sdo Paulo.' Esta
documentacdo foi pesquisada, na sua totalidade, para a compreensao da educagdo rural em
Sa@o Paulo neste periodo. Devido a abundéancia documental e a riqueza dos relatos, no atual
texto nao serd executado um didlogo destas fontes com os trabalhos de outros autores que ja
analisaram a educagdo rural brasileira. Esta interface com a bibliografia referente a educacgao

rural em nosso pais ficard para momento posterior.

O que contém estes relatérios? Num primeiro momento, eles eram bem informais.
Segundo a Circular 25, de 1933, da Diretoria Geral do Ensino, além dos dados estatisticos
referentes as escolas de sua regido, aos delegados do ensino era solicitado que “revelem, de
modo sucinto e claro [...] os alvitres [sugestdes] que nos parecam mais oportunos e praticaveis
no aperfeicoamento e eficicia dos trabalhos que nos foram entregues”. E em resposta a este
pedido que os delegados regionais do ensino formularam uma série de criticas a situagao
calamitosa das escolas rurais e elaboraram sugestdes praticas de como solucionar os
problemas enfrentados. Nestas sugestdes, hd pouca discussdo tedrica, mas forte pragmatismo
administrativo, visando corrigir os problemas da educagdo nas escolas rurais. Posteriormente,
os relatérios foram alvo de padronizacdo, normatizadas pela Circular 87, de 16/12/1936, e

pela Circular 86, de 31/12/1942, ambas da Diretoria Geral do Ensino.

Como os delegados regionais do ensino identificavam a escola rural? Luiz Damasco

Penna, no relatério de Santos referente a 1935, p. 11, discordava da defini¢do legal:
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Pelos textos regulamentares, sdo rurais as escolas que ndo estejam em sede de
municipio ou em sede de distrito de paz; e basta que num bairro seja cobrado o
imposto predial urbano, para que as escolas dali se digam urbanas. Por outro lado,
hd populacées vivendo no regime civil de urbanas e que sdo, visceralmente,
populagées rurais.

Isto é, embora muitas das escolas isoladas fossem legalmente urbanas, eram de fato
“visceralmente” rurais. Em seu relatério de Santos referente a 1936, p. 101, o mesmo
Delegado sintetiza claramente que as escolas isoladas eram sindnimo de escolas rurais.

Referindo-se as escolas isoladas, afirmou que:

A maior dificuldade vem da sua propria condigdo de ser isolada. Poderiamos quase
que tratar jd da [escola] isolada rural, pois [escola] isolada urbana é erro
grosseiro em administragdo escolar.

Nos relatérios, Luiz Damasco Penna € o delegado regional do ensino mais explicito,
direto e contundente em suas afirmacgdes. Contudo, esta identificacdo entre escola isolada e
escola rural poderia ser generalizada para as outras regides do estado de Sio Paulo? E
provdvel que sim. Em diversos outros relatérios encontram-se afirmacdes neste sentido. Sao
frases curtas, mas aparentemente consensuais, como a do Delegado Regional do Ensino de
Ribeirao Preto, Francisco Alves Mourdo, em seu relatério de 1936, p. 27: “A quase totalidade
das escolas isoladas da regido localiza-se na zona rural”. Portanto, os delegados regionais do
ensino, ao criticar a situacdo das escolas isoladas referem-se privilegiadamente as escolas
rurais. Escolas isoladas, predominantemente rurais, tinham um tnico professor. Eram
multisseriadas; isto €, o docente ensinava conhecimentos distintos simultaneamente a alunos
de niveis e faixas etdrias diferentes. Em contraposi¢do, as escolas urbanas se organizaram em
grupos escolares; isto €, escolas graduadas, com vdérios professores lecionando conhecimentos
diferentes para alunos agrupados separadamente em salas com niveis e faixas etarias distintas;
quando possivel, inclusive, com separa¢do entre alunos e alunas. Neste ultimo relatério
citado, p. 28, Francisco Mourao sintetizou os principais problemas enfrentados pelas escolas

rurais:

Como dificuldades comuns as escolas isoladas, podemos enumerar, na ordem
decrescente dos prejuizos que produzem ao ensino, as seguintes:

1° - Falta de matricula e freqiiéncia das escolas, na maioria das vezes,
determinadas pelo estado de pobreza das populagées.

2° - Falta de estabilidade do professor, por motivos assaz conhecidos e que nos
dispensamos de comentar aqui.

3° - Falta de material escolar, visto que, em algumas fazendas, onde é acentuada a
pobreza dos colonos, ninguém pode adquirir material e o fornecido pelo
Almoxarifado, nestes casos especiais, ndo dd para todos os alunos.



4° - Moléstias comuns a zona rural, tais como tracoma, amareldo, maleita, e a
deficiéncia de alimentagdo etc., que ndo sdo convenientemente combatidas, em
conseqiiéncia da ignordncia e miserabilidade das populagées.

5° - Falta de instalagdo condigna das escolas, sabido, como é, que grande niimero
delas funciona em prédios de emergéncia, sem espaco, sem luz suficiente, sem
instalagées sanitdrias e muitas vezes até com dificuldade para obtencdo de dgua
potdvel.

Seguindo a ordem de dificuldades das escolas rurais apontadas acima, encontram-se,
nos relatos dos administradores escolares, muita repeti¢do sobre estes temas. Selecionou-se
alguns depoimentos exemplares, com o intuito de mapear a situagdo das escolas rurais das

décadas de 1930 e 1940.

Num dos primeiros relatorios desta série documental, Jodo Teixeira de Lara, Delegado

Regional do Ensino de Botucatu, em 1933, p. 16-18, ressaltou que:

Uma das causas que muito contribui para a baixa porcentagem de promogdo é, sem
duvida, a falta de estabilidade dos alunos matriculados em estabelecimentos de
ensino localizados na zona rural, porque, infelizmente, a gente da roga, ndo
compreendendo a alta finalidade da escola, ndo lhe dd o apoio moral indispensdvel
a sua prosperidade. [...] Essa gente, queremos crer, ndo faz isto por maldade, e sim
por ignordncia. Vendo que lucrard muito mais mantendo os filhos na roga, relega
para o plano inferior a instrugdo.

Outro exemplo desta abordagem foi relatado em 1937 pelo Delegado Regional do

Ensino de Taubaté, Francisco Lopes de Azevedo, p. 43:

Jd ndo se dd o mesmo [sucesso educacional] em relagcdo as [escolas] rurais, cujos
entraves nem sempre o professor logra vencer. Situadas tais escolas, as mais das
vezes, em fazendas ou sitios onde hd determinadas culturas, sdo os alunos, em
grande parte, desviados da escola para os trabalhos da lavoura.

O Codigo de Educacao do Estado de Sao Paulo, de 1933, previa a obrigatoriedade de

freqiiéncia das criangas as escolas:

Art. 227 - Sdo obrigadas a freqiiéncia escolar todas as criangas de 8 a 14 anos.

[...]

Art. 228 - Os pais, tutores ou responsdveis ficam obrigados a promover a inscri¢do
e a freqiiéncia da crianga a escola primaria.

§ 1.° - Se o aluno faltar por mais de trés dias consecutivos, o fato deve ser
Jjustificado perante o diretor ou o professor da escola.

§ 2.° - Os patrées que tiverem menores em idade escolar a seu servico devem
permitir-lhes a freqiiéncia regular as aulas.

§ 3.2 - A infracdo deste artigo ou de qualquer de seus pardgrafos, depois de
notificagcdo com 8 dias de antecedéncia, acarretard ao pai, tutor, responsdvel ou
patrdo, a pena de multa de 20$000 a 200$000, ou de prisdo, a critério da
autoridade competente.

Os delegados regionais do ensino conclamaram muitas vezes que a Diretoria Geral do

Ensino fizesse cumprir a lei. Enquanto isto ndo ocorria, alguns delegados elaboraram medidas
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paliativas. Jodo Teixeira de Lara, de Botucatu, em 1933, p. 23, destacou a importancia das

festas escolares e do refor¢o das associacOes de pais e mestres na manutencao dos alunos nas

escolas:

O professor precisaria ser, antes de tudo, um abnegado, vivendo para a sua escola,
a fim de conhecer perfeitamente as condigdes do meio em que vai agir, se quisesse o
progresso da causa que abragcou; precisaria, ao encerrar o semestre letivo, ou o
ano, promover festas, convidando para assisti-las, os moradores do bairro; realizar
estas festas, sempre que possivel, em feriados, domingos ou dias santos, para que
todos pudessem assisti-las; fundar “Associacdo de Pais e Mestres”, dando aos
dirigentes a chefia dos diversos setores em que dividiu o bairro, com os quais se
entende diretamente, sempre que necessitasse de reclamar sobre a freqiiéncia de
alunos a sua escola. Esses chefes de setores seriam auxiliares dedicadissimos do
professor, pois, recebendo eles a incumbéncia, com prazer, jamais deixariam
periclitar a freqiiéncia da escola, da qual passaram a ser fieis guardas. Feitas todas
as propagandas possiveis em beneficio da escola, impée-se a aplicagdo rigorosa da
Lei aos relapsos e transgressores.

Entretanto, o que irritava profundamente aos delegados de ensino no que se refere a

freqiiéncia as escolas rurais, era quando ndo fossem os pais das criangas a retirar seus filhos

para trabalhar nas rogas, mas os proprios fazendeiros. Neste caso, preferiam fechar a escola

rural e cobrar alguma puni¢ao legal. Novamente exigia-se que a Diretoria Geral de Ensino

fizesse cumprir a lei. Foi o caso exemplar de fechamento de escola relatado pelo mesmo Jodo

Teixeira de Lara, agora Delegado Regional do Ensino de Piracicaba, em 1942, p. 51-52:

Ainda continuam alguns fazendeiros e industriais a se mostrarem indiferentes, uns,
hostis, outros, para com a escolinha rural. Ainda neste ano, usamos de energia para
com um desses magnatas dinheirosos, retirando a escola de sua fazenda, onde eram
a professora menosprezada e maltratada e as criangas impedidas de freqiientar as
aulas, por causa do trabalho que lhes era imposto na roga.

Hd uma disposi¢do constitucional, na Carta Magna de 1934, que continua em vigor,
por ndo ter sido revogada pela Constituicdo do Estado Novo e que estd dependendo
de execucdo. E o art. 139, que diz: “Toda a empresa agricola ou industrial, situada
fora dos centros escolares, onde trabalhem mais de cingiienta pessoas e houver,
perfazendo estas e seus filhos, pelo menos 10 analfabetos, serd obrigada a lhes
proporcionar instrugdo primdria gratuita”.

Se estivesse em execugdo esse dispositivo, ao retirarmos a escola da fazenda de
Monte Mor, teriamos intimado o truculento e facanhudo fazendeiro a instalar uma
escola por sua conta, em substituicdo a que acabava de sair.

Se hd dispositivos legais em vigor e de finalidades tdo preciosas, como aqueles que
acabamos de apontar, por que ndo executd-los? Pedimos, pois, ao Sr. Diretor do
Departamento de Educagdo que beneficie o Estado, pondo em execugdo a lei que
dorme.

Fora o anterior Delegado Regional do Ensino de Piracicaba, Francisco de Faria Netto,

em 1933, p. 83-85, quem havia sugerido este dispositivo constitucional:

Enviei ao Dr. Alcdntara Machado, chefe da Bancada Paulista a Constituinte, o
seguinte cartdo:



[...]

Ndo seria licito incluir-se entre os artigos referentes ao ensino a obrigacdo de todos
os proprietdrios agricolas ou industriais da zona rural, cuja propriedade contenha
mais de 40 criangas em idade escolar, construirem sala de aula com acomodagées
para uma professora e serem responsabilizados pela freqiiéncia da classe? Ndo
conviria proibir-se aos menores de 15 anos, que ndo tenham completado o curso
primdrio, todo e qualquer trabalho durante as horas de aula, sob pena de
responsabilidade criminal daqueles que sobre eles exercem o pdtrio poder, tutela ou
curatela?

Era angustiante aos administradores escolares constatar que tais dispositivos
constitucionais transformaram-se na “lei que dorme”. Além da Constituicdo, o Cddigo de
Educacgdo do Estado de Sao Paulo, de 1933, estabelecia que deveria existir uma escola isolada
onde houvesse 40 criancas em uma édrea de dois quilometros de raio. Estes dispositivos legais
seriam as bases para a obrigatoriedade de freqii€éncia das criancas as escolas rurais. Entretanto,
esta obrigatoriedade era vista como “lei que dorme” por um motivo bem objetivo: ndo havia
escolas para todas as criancas nem nas cidades, quanto mais na zona rural. Luiz Damasco

Penna relatou isto para a regido de Santos em 1940, p. 39:

A situagdo é gravissima e invariavelmente exposta por mim em todos os relatorios
anuais. Basta que consideremos os seguintes dados. O Estado so dd instrugcdo a
menos de 50% da populagdo escolar da cidade. Hd um quarto de século ndo faz um
grupo escolar, eis que o iltimo, o Visconde de Sdo Leopoldo, foi construido em
1915. Permanece o nefasto regime de trés periodos. Mantém-se as escolas isoladas
em salas que custam ao professor 908000 por més e medem 16 m2 [...] Alguns dos
[prédios escolares] alugados ndo os fecha a autoridade sanitdria seguramente
apenas porque sdao ocupados pelo proprio Estado.

Muitos delegados regionais do ensino enviavam para a Diretoria Geral de Ensino fotos
das escolas rurais que foram alugadas com a irriséria quantia de 90$000. Para uma
comparacdo do quanto representava este valor, o saldrio base de um servente era de 170$000.
Estas fotos tinham o propésito de sensibilizar as autoridades educacionais na capital sobre o
lastimdvel estado das escolas rurais. Como exemplo, entre muitos outros registros, pode-se
usar a fotografia da Escola do Bairro das Pedras, em Itapeva, do Relatério de Itapetininga de

1936, anexo a p. 18:



Embora cobrassem a aplicacio dos dispositivos constitucionais e a efetiva implantacao

do Cédigo de Educagdo de 1933, os administradores escolares acabaram constatando que tal

legislacdo era um conjunto de boas intengdes a serem perseguidas como um ideal. Esta

postura explica o ceticismo dos delegados regionais do ensino quanto as granjas escolares. Se

nem se conseguia implantar escolas isoladas para todos na zona rural, o que dizer de

crid-las nos moldes desta proposta exemplar? O Cddigo de Educacdo, de 1933, estabelecia

que:

Art. 256. - Na medida das possibilidades econdomicas do Estado, e das facilidades
oferecidas pelos municipios ou pelos particulares, as escolas existentes na zona
rural, e as que se vierem a criar, irdo tendo instalagdo que as torne mais adequadas
a seus fins e que, ao mesmo tempo, sirvam para estabilizar o professor, pelas
condi¢cbes materiais e morais de conforto.

§ 1.° - Para obediéncia ao disposto neste artigo, as escolas isoladas da zona rural
tomardo gradualmente o tipo de granja escolar.

§ 2.7 - Constard a granja escolar de uma drea cultivdvel de pelo menos 3 hectares,
tendo um edificio com salas de aula, e os aposentos necessdrios a residéncia do
professor.

Art. 257. - Para o provimento de escolas na zona rural, serd dada preferéncia
aquelas em que a municipalidade ou os particulares interessados tomem a si, o
encargo da instalagdo, comprometendo-se a doar ao Estado terreno e prédio nas
condigées especificadas no artigo anterior.



Sobre estas escolas, Luiz Damasco Penna, de Santos, referente a 1935, p. 14 e 21,

relatou que:

Ndo conheco mesmo a possibilidade de instalacdo de uma ou mais granjas
[escolares] em cada municipio, nem a cooperagdo possivel da Camara [Municipal]
ou de particulares e conheco escassamente a capacidade de um ou outro professor
para a realizagcdo efetiva da educagdo primdria rural. [...] Sempre hei de declarar —
ndo me importa que me acoimem de primdria a concep¢do do problema
educacional — que escolas se fazem com professor, casa, aparelhamento escolar e
meninos. Destes elementos so encontrei, reunidos, os meninos. [...] Uma escola,
para ser melhorada, é preciso, primeiro, que exista. [...] Os lugares, aqui, ndo sdo,
em regra, melhores nem piores que os restantes do Estado. Hd, eu sei, paragens
aqui quase inabitdveis. Quase, porque ld hd 40 criancas que pedem escola. Mas
como o Estado ndo pode dar escola para todos os grupos de 40 criancas existentes
no seu territorio, eu tenho, com prudéncia, deslocado, sempre que posso, as escolas
para os melhores lugares. Com prudéncia, porque o critério, levado as suas ultimas
conseqiiéncias, acabaria pondo todas as escolas isoladas na Praca da Catedral, em
Sdo Paulo.

Outros administrados escolares ressaltaram o principal impedimento para a tentativa
de cria¢do das granjas escolares: a necessaria doagdo para o Estado, por parte da comunidade,
dos 3 hectares de terra. Algumas comunidades até cogitariam na criacdo destas escolas,
contanto que as terras fossem cedidas em sistema de comodato, enquanto a escola existisse
efetivamente. Collatino Fagundes, Delegado Regional do Ensino de Santa Cruz do Rio Pardo,

em 1936, p. 18, relatou que:

No momento ndo serd possivel conseguir-se a instalacdo de granjas escolares do
tipo previsto pelo Codigo de Educagdo. Isto pela dificuldade de se conseguir a
doagdo da drea de terreno para tal fim, exigida no Artigo 257, assim como a
imediata construgdo do prédio com acomodag¢do para o professor. [...] Serd
possivel a instalacdo de uma granja escolar uma vez que se aceite o terreno
necessdrio em cessdo enquanto durar o funcionamento da mesma, em vez de doagdo
como pede o Codigo. Tratando-se, como é fato, de um novo tipo de escola, ou
melhor, de um ensaio a se fazer, parece a esta Delegacia [de Ensino] vantajosa a
aceitagdo desta modalidade.

E provdvel que a proposta de criacio de granjas escolares tenha sido postergada
indefinidamente. Ou, caso tenham sido implantadas experimentalmente, tenham se

constituido em excegdo entre as escolas rurais.

Nas palavras anteriormente citadas de Francisco Mourao, de Ribeirdo Preto, o segundo
fator de fracasso da educagdo rural seria a “falta de estabilidade do professor, por motivos
assaz conhecidos e que nos dispensamos de comentar aqui”’. Quais eram estes “motivos assaz
conhecidos” que provocavam a desisténcia dos professores em lecionar numa escola rural?

Virios delegados regionais do ensino descreveram a trajetdria recorrente dos professores
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nestas escolas. No mesmo relatério acima citado, Collatino Fagundes, p. 51-52, sintetizou este

caminho:

Em geral, o professor é bem recebido [na zona rural], encontrando toda facilidade
para o inicio de sua missdo. Pouco tempo depois, salvo rarissimas excecoes, ele
proprio cria o problema. E o motivo? Muito simples: ndo ambientado, saudoso dos
seus, comega por querer isto e mais aquilo; conducdo semanal para ir a cidade
ouvir missa, fazer pequenas compras ou assistir uma Ssessdo cinematogrdfica;
queixa-se, amilide, dizendo mais isto ou menos isto: isto aqui ndo é vida! Deus me
livre desta gente atrasada! etc., etc. E a reagdo vem logo. A dona da casa, até entdo
bondosa e hospitaleira, fazendo as vezes sacrificio para hospedar a professora, dela
se desinteressa por completo. E o que temos notado é que por detrds da cortina estd
um dedinho politico, a acenar a professora com a perspectiva de uma transferéncia
da escola para as barbas da cidade, quando ndo seja logo com a anexagdo da
mesma ao grupo escolar.

Entre outros exemplos possiveis, Francisco Faria Netto, Delegado Regional do Ensino

de Sao Carlos, em 1942, p. 9-10, também descreveu a trajetéria do professor rural:

No geral o professor estagidrio é bisonho, ndo dispde da precisa experiéncia para
organizar e dirigir uma escola rural. A escola normal que o diplomou nédo o
aparelhou como convinha ao interesse do ensino no meio rural. Dai a surpresa que
o ambiente campesino lhe causa, jd no avaliar a mentalidade de seus alunos, a
perplexidade em que se acha quanto a heterogeneidade da classe e os falhos
recursos para o manejo do ensino. Sente-se logo de inicio completamente
deslocado. Onde [estd] seu preparo profissional? De fato, ele ndo encontra no
ambiente rural nenhum ponto de contato com o estabelecimento onde fez, ld na
cidade, a prdtica de ensino... Onde [estdo] aqueles alunos uniformizados e
convenientemente selecionados? Ai o choque em seu espirito, logo que se encontra
frente a frente com a realidade rural. Fora da escola, o meio social... que diferenca!
A pensdo, com o quarto. O alimento, tdo rural, tudo contrariando seus hdbitos...
suas preferéncias... A noite... que horror! Nada de uma distracdo adequada ao seu
espirito, a sua educagdo. Ndo é possivel, com tal estado de alma, que se mantenha
eficientemente, no meio rural, o novo professor, saturado de hdbitos urbanistas e,
logo, dele ndo se poderd esperar a civilizagdo rural. O que se espera é o
requerimento de licenga... Aquele que permanece, com rarissima e alids honrosa
excegdo ndo passa de um sacrificado.

No periodo, era pratica comum o professor de escolas rurais solicitar licenca pelos
mais variados motivos, pedir remog¢ao para escolas urbanas tdo logo conseguisse condi¢des
para isto ou mesmo se exonerar do cargo. Para se ter uma idéia deste tipo de ocorréncia,
segundo o relatério de Itapetininga de 1936, p. 55, das 134 escolas rurais existentes na regido,
38 delas, quase um ter¢o, deixaram de funcionar devido a licenga dos respectivos professores
ou pela remocao dos respectivos titulares. No entanto, nem todos os administradores escolares
atribufam a culpa disto aos préprios professores. Francisco Lopes de Azevedo, Delegado

Regional do Ensino de Taubaté, em 1935, p. 49, ressaltava que:
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Se os nossos grupos escolares sdo organizagdes otimas, as nossas escolas rurais
deixam muitissimo a desejar. O professor tem sido o “bode expiatorio”. Mas ele
ndo é o tinico culpado, bem o sabemos.

No mesmo sentido, Oscar Augusto Guelli, Delegado Regional do Ensino de Botucatu,
em 1940, p. 68, afirmava que:

Ndo seremos nds, calejados de pecados na tarimba do magistério primdrio, que
iremos atirar a primeira pedra contra a capacidade docente do nosso professorado.
O que vai pelos arraiais do ensino primdrio é conhecido de todos e dispensa
comentdrios.

Usar o professor da escola isolada como “bode expiatério” pelo fracasso das escolas
rurais ndo pareceu apropriado a muitos dos administradores escolares de entdao. Porém, o que
estava por tras de afirmacdes como “por motivos assaz conhecidos e que nos dispensamos de
comentar aqui”’, “bem o sabemos” ou “é conhecido de todos e dispensa comentdrios”? Em
1933, Francisco de Faria Netto, Delegado Regional do Ensino de Piracicaba, decidiu fazer
uma pesquisa com os 100 professores das escolas rurais de sua regido para entender, nas suas
palavras, a expressao que da titulo ao atual trabalho: “o espirito de horror a vida educativa nos
campos”, p. 25 verso. Os resultados foram relatados resumidamente em seis paginas, p. 25
frente até a 27 verso.” Este administrador escolar concluiu que os principais problema da
educacgdo rural eram as péssimas condicdes sanitdrias das escolas e das residéncias para os
professores. Conseqiientemente, o elevado nimero de afastamentos para o tratamento médico

no combate as constantes doengas que afligiam os docentes, p. 25 verso:

A dgua potdvel das casas rurais, sempre pessimamente decantada, é provinda
quando ndo seja do corrego mais proximo, fatalmente serd da cisterna [pog¢o],
quase sempre mal conservada. Mais da metade das casas rurais ndo possui latrina.
Predomina, endemicamente, em todos os bairros a verminose, parte pequena [das
casas com] tracoma e outra parte [com] a maldria.

Dos 5.785 lares recenseados pelos professores na zona rural de Piracicaba, somente
1.280 (22%) tinham servico sanitario completo. 4.505 lares (78%) ndo tinham este servico. A
conclusdo da pesquisa era uma pergunta, p. 26 frente:

Para onde nos dirigimos, como pais, com escolas que estimulam, pelos seus ensinos,
os que se educam em suas aulas, a deixarem os campos? O problema estd ai, vivo, a
pedir uma solugdo.

? - A documentagdo completa coletada para esta enquete com os professores rurais pode estar arquivada na atual
Diretoria de Ensino de Piracicaba ou mesmo no Arquivo Piblico do Estado de Sao Paulo.
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Em muitos outros relatérios foram apontados os problemas docentes decorrentes do
contato com as doencas endémicas nas zonas rurais. Por exemplo, José Clozel, Delegado

Regional do Ensino de Sao José do Rio Preto, em 1934, p. 2, afirmou que:

Em toda a zona, principalmente na rural, grassa o amareldo e a maleita [maldria]
em cardter endémico. O tracoma e o tifo sdo também bastante conhecidos e
familiares por aqui.

Os administradores escolares alertaram também para a precariedade das moradias dos
professores rurais. Fernando Rios, Delegado Regional do Ensino de Itapetininga, em 1936,
p. 54, ressaltou que: “Em geral, as acomodagdes para os professores, aqui na regido, sao
modestas. As vezes, muitissimo modestas, ou entdo, modestas demais”. Ottoni Pompeu Piza,
Delegado Regional do Ensino de Araraquara, em 1936, p. 28, descreveu as dificuldades de

hospedagem docente na zona rural:

A residéncia e pensdo para o professor rural tem sido um problema de solugdo
dificil. O fazendeiro pensa que a professora pode viver em qualquer lugar e, ndo
raro, lhe destina uma casa de colono para residéncia, no caso de ter ela a familia
em companhia. Quando, porém, a professora é solteira, como na maioria dos casos,
vai, geralmente, para a casa do fiscal de colonos ou para a casa do carpinteiro,
pedreiro ou maquinista da fazenda. Nunca, porém, para a casa do fazendeiro e,
raramente, para a casa do administrador. Em vista da grande diferenca de
educagdo existente entre a professora e a familia que a hospeda, nenhuma delas se
conforma com a situagdo e a escola fica prejudicada pelo afastamento da
professora, que solicita licenca como unico meio de resolver a situagdo do
momento.

Ou ainda nas palavras de Luiz Damasco Penna, Delegado Regional do Ensino de
Santos, no relatério referente a 1935, p. 12. O salério base de uma professora normalista era
de 300$000. Quando ndo se conseguia fixar tal docente na zona rural, apelava-se para a

contratagdo de professores leigos:

Temos por convicgdo segura que enquanto ndo se cuidar de instalar sofrivelmente o
professor rural, baldadas [frustradas] serdo quaisquer tentativas no sentido, ndo
apenas de dar determinada orientacdo ao ensino rural, mas de assegurar o
funcionamento conveniente de qualquer tipo de escola. Seria obra de incalculdvel
alcance convencer os prefeitos municipais de que mais valeria construir uma casa
boa por ano, do que estarem a nomear, como professores municipais, leigos
semi-analfabetos a 1003000 e até a 508000 mensais.

Com este panorama de doencas endémicas, péssimas condi¢des sanitdrias e graves
problemas de moradia docente, ndo deve causar surpresa que os professores das escolas rurais
quisessem residir nas zonas urbanas mais proximas de suas escolas. Dai a constatacdo dos

administradores educacionais do periodo sobre a importancia do transporte para estes
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docentes. Francisco Alves Mourdo, Delegado Regional do Ensino de Ribeirdo Preto, em
1936, p. 35, citando o Inspetor de Ensino Santos Amaro da Cruz, afirmou poeticamente que
“tenho a impressdao de que os professores sé se sentem bem onde ndo estdo”. Ele criticava a

viagem didria dos professores rurais entre a cidade e suas escolas na zona rural:

Professores hd que [...] arrostam [encaram sem medo] os incomodos das viagens
didrias por estradas poeirentas e esburacadas, em péssimas jardineiras
[precursoras dos onibus], sem a minima seguranga, exclusivamente para residirem
na cidade.

Citando outro Inspetor de Ensino, Sylvio de Barros, Francisco Mourdo relatou que

alguns professores ndo cogitavam pernoitar nas zonas rurais:

Professores que s6 por necessidade se afastam dos meios urbanos, sem estabilidade,
inseguros de sua verdadeira missdo, imbuidos de modernismos, viajando
diariamente, para trabalhar com os olhos no relogio, o sentido na cidade e os
ouvidos no apito dos trens ou na buzina das jardineiras... E verdade que grande
nimero de fazendas ou sitios ndo oferecem o conforto que os professores merecem,
nem quanto a prédio de residéncia, nem quanto a pensdo [alimentagdo].

Outra reclamagao constante dos administradores escolares refere-se a escassez e baixa
qualidade dos materiais escolares fornecidos pelo Almoxarifado, da Capital. Tal queixa
atravessa os varios anos relatados na documentacao. Ja em 1933, Francisco de Faria Netto,
Delegado Regional do Ensino de Piracicaba, p. 87, numa longa andlise da importancia dos

materiais escolares, afirmava que:

Os meninos em idade escolar sdo obrigados a matricula e a freqiiéncia das aulas
nas escolas primdrias; o Estado tem o dever de supri-los do material necessdrio. E
ndo o faz. As escolas puiblicas isoladas [rurais], em sua maioria, vivem desertas de
papel, livros, cadernos, ldpis e até de giz, servindo-se as professoras de pedras
calcdrias e picarra para a escrita no quadro negro e os alunos [servindo-se] de
papel de embrulho usado, aniincios de cinema etc. Como podem produzir essas
funciondrias se o Governo lhes corta os bragos?

Usando de ironia, o mesmo Francisco de Faria Netto, em 1942, agora como Delegado

Regional do Ensino de Sao Carlos, retornou ao tema, p.11-12:

A falta de material para as escolas isoladas [rurais] tem sido, até certo ponto, uma
das diversas causas do pouco rendimento escolar. Tem sido um terco [do
necessdrio] o material fornecido. Seria interessante que a Companhia Paulista de
Estradas de Ferro resolvesse dar somente um terco do lubrificante necessdrio para
o funcionamento de suas intimeras composigdes que, diariamente, percorrem suas
linhas e que os dois tercos restantes fossem completados por seus empregados.

[...]

O que é que estamos fazendo em beneficio de milhares de roceiros paulistas, no
sentido de difundir em doses adequadas e em cardter permanente o ensino agricola
e pela difusdo do livro adequado aos interesses rurais? Nada.
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Quais as principais reivindicagdes dos administradores escolares para minimizar este
panorama profundamente negativo da educagdo nas escolas rurais do estado de Sdao Paulo? A
recomendacao mais freqiiente é a de melhoria da remuneragao do professor em escolas rurais
e a diferenciacdo salarial em relacdo aos professores urbanos. Esta vantagem salarial
auxiliaria a manter o professor no campo. O saldrio base dos professores tanto nas zonas
rurais como nas cidades era de 300$000. Para uma comparagao, o salario de um servente era
de 170$000. O saldrio de um veterinario ligado ao servi¢o piblico era de 1.500$000. Luiz
Damasco Penna, Delegado Regional do Ensino de Santos, no relatério referente a 1935, p. 32,
propde uma remuneracdo diferenciada para o professor rural, tendo como referéncia a
distancia de sua escola em relacdo a ferrovia mais préxima, principal meio de transporte de
entdo. Em circulos concéntricos, o professor que lecionasse a mais de 12 km da ferrovia mais
proxima passaria a receber 500$000. Para as escolas a mais de 40 km da ferrovia, o salério
docente deveria ser de 1.000$000. Para ele, tal medida manteria o professor rural em sua
escola. Este experiente administrador escolar concluiu seu raciocinio com um lacdnico “as
coisas sao como sao”. Francisco Alves Mourdo, Delegado Regional do Ensino de Ribeirao
Preto, em 1936, p. 30, reivindicou a diferenciacao da carreira do magistério, dividido-a entre
professores rurais e professores urbanos. Os primeiros, com o saldrio base de 5003000, e a
manutencio da remuneragdo de 3003000 para os professores urbanos. Poderiam ser citadas
diversas outras manifestagdes neste sentido, como as dos delegados regionais do ensino de
Itapetininga em 1936, p. 60, Fernando Rios; de Araraquara no mesmo ano, p. 30-31, Ottoni
Pompeu Piza; ou Lino Avancini, de Lins, em 1942, p. 18, ao ressaltar que ou se melhorava o
saldrio do professor rural ou ele ficaria contando nos dedos os dias que faltavam para sair do
lugar ao qual maldizia. O Cédigo de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, de 1933, previa uma
gratificagdo anual suplementar de 600$000, dois saldrios base a mais, para os professores
rurais. No entanto, vinculava esta gratificacdo anual a critérios invidveis de rendimento

escolar para as escolas rurais do periodo:

Art. 266. - Serd abonada a gratificacdo anual de 6003000, paga com os
vencimentos de janeiro, ao professor de escola isolada da zona rural que:

a) tiver durante o ano, um total de, pelo menos, 200 dias letivos, na mesma escola;
b) apresentar a freqiiéncia média anual de, no minimo, 25 alunos; e

c¢) obtiver a promogdo de pelo menos 75% dos alunos.
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Neste contexto, surgem as principais criticas dos administradores escolares quanto ao
processo de avaliagdo nas escolas rurais. Nesta €poca, o ano letivo comegava em 1° de
fevereiro e terminava em 30 de novembro, com férias de duas semanas na segunda quinzena
de junho, coincidindo este recesso com as festas juninas. O més de novembro era entdao
dedicado aos exames finais em todas as escolas, urbanas ou rurais. Contudo, novembro era o
més mais importante para o trabalho de colheita agricola nas zonas rurais. Os administradores
escolares afirmavam que era inapropriado avaliar o rendimento escolar dos alunos somente
através dos exames finais, ao término do ano letivo. Reivindicavam uma mudanca no
processo avaliativo de todos os alunos, quer fossem de escolas urbanas ou rurais. Devia-se
avalid-lo continuamente, através de suas atividades durante todo o ano letivo. Como exemplo
desta argumentacdo pode-se citar Jodo Teixeira de Lara, Delegado Regional do Ensino de

Botucatu, em 1933, p. 24:

A promogdo deveria ser baseada no trabalho efetivo e continuo de todo o ano, o que
facilmente, poderia ser verificado pelas autoridades escolares, na sua iltima visita
a escola, no més de novembro. Nessa visita, que seria bastante demorada, as
autoridades verificariam, além de provas periddicas, os cadernos de linguagem,
cdlculo, desenho, caligrafia etc. [...] Para que fossem recompensados os professores
no seu trabalho, principalmente os das escolas rurais, em que a instabilidade dos
alunos é um fato, seria de vantagem a ado¢do de medidas como as que sugerimos.

No caso especifico das escolas rurais, reivindicavam, ao menos, a antecipagdo dos
exames finais para setembro. No final de setembro geralmente terminavam os contratos
anuais de trabalho entre os fazendeiros e os colonos. Antes da colheita do café, cujo apice
ocorria em novembro, era quando os colonos podiam negociar novos contratos anuais em
outras fazendas. Em outubro muitos colonos mudavam de fazenda, levando seus filhos com
eles. Portanto, era comum o professor da escola rural educar suas criancas eficientemente e
nao vé-las promovidas de ano por ndo terem feito os exames finais em novembro. Valdomiro
Guerra Corréa, Delegado Regional do Ensino de Sdo Carlos em 1933, p. 77, propde um

calenddrio especifico para as escolas rurais:

E de grande vantagem para o ensino e de imprescindivel necessidade determinar-se
que os exames finais das escolas das zonas cafeeiras se realizem em setembro,
ultimo més do ano agricola. Sem interrupgdo dos trabalhos escolares, a matricula
nessas [escolas] isoladas seria a contar de 1° de outubro e as férias de inverno e
verdo acompanhariam os demais estabelecimentos de educacdo. E exato e
firmemente afirmado pelos senhores inspetores o fato dessas escolas terem muitas
eliminagdes no referido més e matricula de analfabetos em setembro e outubro, isso
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tudo com prejuizos dos resultados finais dos professores e qui¢d de todas as
[escolas] isoladas desses niicleos em nosso Estado.

Alguma solugdo paliativa foi tomada pela Diretoria Geral do Ensino, pois este tipo de
reivindicagdo desapareceu dos relatorios apds 1934. Em 1939, Dorival Dias Minhoto,
Delegado Regional do Ensino de Jaboticabal, p. 10, comentou a suspensdo da antecipagao dos
exames finais para as escolas rurais. No ano seguinte, varios delegados regionais do ensino
voltam a este tipo de reivindicacdo. Ndo se pode saber se a Diretoria Geral do Ensino
concedeu novamente a oportunidade excepcional de exames finais antecipados para algumas
escolas rurais apenas através da leitura dos relatérios das delegacias regionais do ensino. Para
entender a dindmica deste processo € necessdrio pesquisar as Circulares destinadas a estas
delegacias por parte da Diretoria Geral do Ensino, provavelmente preservadas no Arquivo

Publico do Estado de Sao Paulo.

Uma das mais contundentes e repetidas criticas ao ensino rural paulista cabe a ma
formacdo docente para enfrentar as especificidades da educacdo na zona rural. As Escolas
Normais eram todas urbanas, formando profissionais predominantemente de origem urbana,
para trabalhar com alunos em grupos escolares urbanos, desenvolvendo seus estdgios de
pratica de ensino em escolas urbanas. Como tais profissionais poderiam ser adequados para
lecionar em escolas isoladas rurais? Jodo Teixeira de Lara, Delegado Regional do Ensino de

Piracicaba em 1940, p. 45, sintetizou estas criticas:

O regime atual de grupo escolar dado ao Curso Primdrio anexo as Escolas
Normais é anormal e prejudicial ao fim a que se destinam estas unidades escolares.
A fungdo da escola de professores é, precipuamente, fornecer professores para as
escolas isoladas, porque é a escola isolada a célula mater de todo o ensino piiblico.
E para ela que vio os recém formados. Para o trabalho nesse tipo e género de
escola é que devem eles ser preparados. Em vez de um grupo fidalgo de dez classes,
que reiine a elite infantil da cidade, constituida de criancas apatacadas
[endinheiradas], superalimentadas, as quais ndo faltam recursos para a compra de
material e formam um ambiente oposto aquele em que vdo trabalhar os novos
professores.

O que alguns delegados do ensino propdem para sanar o problema da md formacao
docente e sua inadequacdo para lecionar em escolas rurais? Algo inédito até entdo: a criac@o
de Escolas Normais rurais. Ao redigir sua andlise dos resultados da pesquisa com os
professores rurais de Piracicaba em 1933, o sempre contundente Francisco de Faria Netto,

Delegado Regional do Ensino, p. 26 verso, foi bem claro nesta proposta:
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Sou pela localizacdo das Escolas Normais primdrias nos niicleos rurais de mais
densa populacdo pelos seguintes motivos:

a — O professor para a zona rural deve ser escolhido no meio rural.

b — O processo mais razodvel para se conseguir a pessoa vocacionada para o
magistério primdrio e adaptdvel as necessidades da zona rural é localizar a Escola
Normal nesse meio; e

¢ — Assim localizada, a Escola Normal selecionard paulatinamente os candidatos,
descobrindo os vocacionados ao magistério rural, e aproveitando as belas
inteligéncias que se desabrocham nos campos, as quais desenvolvidas e orientadas
serdo em futuro proximo as empenhadas nas solugées dos problemas rurais,
nascerd a nova fase fecunda da solida e desejada civilizagdo rural.

O programa das Escolas Normais deve ser organizado sob um espirito
fundamentalmente prdtico, visando o desenvolvimento de tudo aquilo que constitua
a atividade, a vida da populagdo rural. O programa deve ser organizado com o
espirito fundamentalmente rural, tendo por primdrio objetivo o despertamento das
inteligéncias nascidas no campo, de modo a criar nos individuos a convic¢do de que
a vida ideal, nobre e feliz é a que o campo proporciona a quem a ele se dedica
convenientemente orientado. Um programa que estude os homens em suas miiltiplas
relagbes com as coisas rurais e que possa habilitar os alunos que o estudem sobre
tudo a viverem inteligentemente no campo. Os lentes [professores de nivel
secunddrio] para estas Escolas Normais ndo devem ter grande apego a vida
urbana. As escolas agricolas do pais por certo poderdo fornecer bons lentes.

Luiz Damasco Penna, Delegado Regional do Ensino de Santos, no relatério referente a
1936, p. 116, resumiu o dilema sobre a formacdo docente para as escolas rurais de maneira
bem sucinta: ou se levava o conforto das cidades para o campo, com a finalidade de adaptacao
de professores urbanos ao mundo rural, ou se deveria criar Escolas Normais na zona rural,

com o proposito de formar professores no préprio campo:

A adaptagdo [do professor rural] ao local é o leitmotiv [motivo ldgico] dos que
propugnam a criagdo de um tipo especial de Escola Normal para formar
professores rurais. Porque se cuida, penso, da instalagdo no local julgado pior, na
roca, em suma. [...][Enquanto isto ndo ocorre], de duas, uma: ou fazem transportar
para a roga o conforto minimo da cidade |[...] ou se propéem a converter toda uma
geragcdo de mogos [os professores rurais] em anacoretas [eremitas], com que
utilidade ndo sei. E entdo, o Estado ou instala ele mesmo condignamente o
professor, fazendo pouco a pouco, fazendo e mobiliando, casas para as escolas
rurais, ou dd a esse professor meios de se instalar, isto é, paga ao professor rural
gratificacoes adicionais que lhe permitam viver vida humana. Porque tudo custa
dinheiro, isso é que ndo hd diivida. A vida na roga é carissima.

Mesmo com todas as criticas as condi¢des educacionais das escolas rurais, os
administradores escolares do estado de Sao Paulo ainda mantiveram alguma esperanga de que
este tipo de educac@o ganharia um pouco de dignidade. As vezes, idealizavam a escola rural

em imagens oniricas, como a contida no relatorio de Botucatu de 1938, anexo a p. 22:
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Outras vezes, descreveram a escola rural do futuro, como na idealizacdo de Paulo

Monte Serrat, Delegado Regional do Ensino de Sao Carlos, em 1943, p. 26:

Um grande e bem feito rancho de sapé, de forma circular, sem paredes, com
assentos toscos, mesas também como improvisadas, ocupando o centro, o estrado
da professora, quadros negros de duas faces e tudo assim. Aprenderdo em contato
com a natureza, respirando ar puro, longe do bulicio [agitacdo] da cidade, mas
relativamente proximos do lar onde passardo a noite, para volver nas manhds
seguintes a escola tipica, as criangas da localidade. |[...] Com feigcdo
acentuadamente ruralista, porém, cuidando também das combinagoes estupendas
das letras do alfabeto. Se outrora a escola era o reduto de férreos principios, de
cega disciplina, do regime da inflexivel autoridade que dispunha de seus rebanhos
como entendia, nestas escolas a obediéncia deve-se cultuar pelo amor, pela
docilidade e o trabalho exercido pelo interesse de ver floridos os alegretes [vasos
suspensos nas varandas e janelas]; cheios os bebedouros; repletos de verduras os
canteiros e povoados de pintos e galinhas brancas os cercados; lebres em seus
viveiros;, o milho espigado na rocinha pelo proprio aluno organizada. Com o
progresso do desenvolvimento escolar, a poesia nesse recanto hd de imperar na
igualdade para o bem comum, no interesse de produgcdo como coroamento do
trabalho racional, ordenado e edificante. Parece que jd ouvimos longe os clamores
da vitoria do ensino rural, como um sonho que se materializa na hora do seu
destino.

Nestes relatos, vemos como os delegados regionais do ensino, inspetores de ensino,
diretores de grupos escolares e professores lutaram pela melhoria da educag¢do da populacdo

rural. Luta freqlientemente frustrante, mas a qual se dedicaram com afinco.



