Ensino de Historia: experiéncia de estdgio no Parfor
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Durante o estdgio de Observacdo (momento que antecede a docéncia), foram
realizadas diversas leituras que abordaram a temadtica da escola, nos seus mais variados
aspectos, verificamos que existe uma diversidade muito grande de formas para olhar a
questdo. Uma forma de abordagem a ser destacada, ap6ia-se na andlise do processo de
desqualificacdo docente, que levou ao professor da escola a somente ensinar, ou
transmitir conhecimentos. Teria ocorrido uma divisdo de papéis na producdo de
conhecimentos, onde aos intelectuais do Estado cabia a formatacdo do conhecimento
escolar e, a escola sua transmissio. Esse fendmeno seria decorréncia da divisao racional
do trabalho adotada no sistema fabril, onde alguns pensam, planejam, elaboram, tracam
metas e os demais executam o que foi pensado. Este modelo foi transposto para o

sistema educacional brasileiro.

A progressiva racionaliza¢do do ensino introduzia um sistema de gestdo
do trabalho de professores que favorecia seu controle, ao tornd-lo
dependente de decisdo que passavam ao ambito dos especialistas e da
administracdo. A tecnologizagdo do ensino significou precisamente esse
processo de separacdo das fases de concepg¢do, segundo o qual os docentes
foram sendo relegados de sua missdo de intervencdo e decisdo no
planejamento do ensino — a0 menos da que entrava no dmbito mais direto
de sua competéncia: o que deveria ocorrer na aula - ficando sal fun¢do
reduzida a de aplicadores de programas e pacotes curriculares. (APPLE
Apud CONTRERAS, 2002: 36).

Segundo salienta Giroux no primado da racionalidade tecnoldgica ao longo do
século XX. “[...] estava o apelo uma separacio entre concepcao € execucao e para uma
padronizacdo do conhecimento que facilitasse seu gerenciamento e controle [...]”

(GIROUX, 1989: 12). Apontavam uma compreensdao do processo de desqualificacdao
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dos trabalhadores, de desapropriacdo da ciéncia e o saber no bojo da produgdo do
capitalismo monopolista.

Essas explicagdes situam vinculagOes entre trabalho e educacdo, fornecendo
pistas para entender a desqualificacdo dos proprios professores que progressivamente
vai se instaurando. A partir da andlise do processo de reproducdo das relacdes de
dominacdo na educagdo, o professor aparece como recipiente passivo de conteddos
profissionais e de técnicas e habilidades de ensino e a escola como espago capaz de
desencadear a transformagdo social que o Estado e suas elites programavam. A partir
dessas premissas, a educagao se atribuia um papel determinante na definicdo do homem
brasileiro.

Buscando trabalhar numa perspectiva que considere alunos e professores como
sujeitos do processo de fazer-se, a partir das reflexdes de Walter Benjamin,
pensamentos sobre o que a modernidade capitalista fez com a experiéncia. (1986:115)

Benjamin mostra que anteriormente sabia-se a importancia e o significado da
experiéncia: ela sempre foi comunicada aos jovens. De forma concisa, com a autoridade
da velhice, em provérbios, de forma prolixa, com a loquacidade, em histérias; muitas
vezes com narrativas de paises longinquos, diante da lareira, cotados a pais e netos.
Benjamin pergunta: Que foi feito de tudo isso? Quem encontra ainda pessoas que
saibam contar histérias como elas devem ser contadas? Quais os narradores que dizem
palavras durdveis que possam ser transmitidas como uma heranga, um anel por
exemplo, de geracdo a geracao? Quem € ajudado hoje por uma relato oportuno? Quem
tentard sequer lidar com a juventude invocando sua experiéncia? No bojo desses
questionamentos, Benjamin faz da narrativa o ponto de partida de experiéncias vividas
isoladas que possibilitam recriar uma experiéncia coletiva. No texto “O narrador”
destaca a necessidade da reconstrucdo das experiéncias para garantir a memoria do
campo privado como substancia da experiéncia coletiva e, aponta ao historiador essa
tarefa. (DMITRUK, 1998).

Também Edward P. Thompson nos propde pensar a temdtica através das
experiéncias que, conforme afirma, ¢ uma categoria faltante na teoria marxiana.

Segundo esse historiador inglés, essa categoria abrange “[...] a resposta mental e
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emocional, seja de um individuo ou de um grupo social, a muitos acontecimentos inter-
relacionados, ou a muitas repeticdes do mesmo acontecimento”. (THOMPSON,1981:
15)

Assim, a categoria experiéncia € determinante, exerce pressdes sobre a

consciéncia existente e possibilita re-inserir o sujeito na histéria:

Os homens e mulheres também retornam como sujeitos, dentro desse
termo — ndo como sujeitos autdonomos, individuos livres, mas como
pessoas que experimentam suas situacdes e relacdes produtivas como
necessidades e interesses € como antagonismo, e em seguida ‘tratam’ essa
experiéncia em sua CONSCIENCIA e sua CULTURA (as expressdes
excluidas pela pratica teérica) das mais complexas maneiras e em seguida
(muitas vezes, mas nem sempre, através das estruturas de classe
resultantes) agem, por sua vez, sobre sua situacdo determinada.
(THOMPSON, 1981: 188).

As questdes levantadas acima por Benjamin e Thompson sdo fundamentais para
que possamos discutir as narrativas junto com a experiéncia, levando-se considerag¢do o
que as pessoas pensam, quais experi€éncias tém para contar, qual a relagdo que fazem
entre teorias e praticas cotidianas. Enfim, precisamos olhar para os segmentos de alunos
e professores (que identificaremos entre os depoentes) na dialética do fazer-se. Pois
como Thompson nos mostrou hd algum tempo, nem a classe operdria nasceu pronta, ela
foi se construindo, fazendo-se, tornando-se sujeito, nascendo enquanto categoria
histdrica.

. A N 1
O estdgio de docéncia em Historia no Parfor

O curso de licenciatura em Histéria’> — modalidade Parfor, foi instituida na
Unochapecé em 2010 e conta com uma turma, cursando o 6° periodo, num total de

dezesseis académicos regularmente matriculados na disciplina de Estdgio de Docéncia

! O Plano Nacional de Formacdo de Professores (PARFOR), é um programa nacional implantado pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em regime de colaboragdo com
as secretarias de Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e coma as Institui¢des de Ensino Superior
(IES). O Objetivo do programa é garantir que os professores em exercicio na rede publica de Educagio
Baisica obtenham a formacao exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — LDB. Para se
inscrever neste programa € necessdrio estar no exercicio da docéncia na Educacdo Bdsica da rede publica,
e atuar em disciplina para a qual estd requerendo a matricula, primeira ou segunda licenciatura. Fonte:
freire.mec.gov.br. Acesso em 02/02/2013.

?Ver: PPC: PARFOR/UNOCHAPECO - Curso de Histéria. www.unochapeco.edu.br.
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em Historia I. S3o académicos que em sua maioria possuem outra licenciatura, entre
elas, Pedagogia, Filosofia e Letras. O Curso funciona em regime especial, nos fins de
semana (sextas e sdbados) e nos meses de janeiro e julho. Atualmente o Estdgio
encontra-se na fase da docéncia no Ensino Fundamental II. Podendo esta modalidade
ser realizada na forma de docéncia ou extensdo, cujo publico alvo pode ser, os
estudantes ou os professores de Histéria do Ensino Fundamental 1.

Conforme a Proposta Curricular do Curso em vigéncia objetivam-se as seguintes
competéncias e habilidades do Egresso, as quais perpassam pelas diferentes etapas dos
estagios de docéncia.

Competéncias: dominio das diferentes concepg¢des tedrico-metodoldgicas, em
constante reelaboracdo, que fundamentam a constru¢do das principais categorias da
histéria (tempo, espago, rupturas, permanéncias, identidade, memoria, relagdes sociais,
etc.) para investigacdo e andlise das relacdes socio-historicas; Conhecimento das
interpretacdes das principais escolas historiograficas, distinguindo as diferentes
concepcoes tedrico-metodoldgicas sobre Histéria; Interpretacdo e intervengdo
qualificada nas diferentes fontes (escritas, orais, materiais, iconograficas, etc.);
Avaliacdo critica das concepgdes tedrico-metodologicas do ensino de histdria e suas
implicacdes na aprendizagem dos contetidos histdricos escolares.

Habilidades:analisar criticamente a realidade histérica do tempo presente e do
espaco local vinculando-os com outras espacialidades (regional, nacional e mundial) e
temporalidades; utilizar a pesquisa como principio e pritica permanente e necessaria
nos diferentes campos de atuacdo profissional de histdria; analisar, selecionar e
problematizar as fontes documentais; Desenvolver a expressdo oral e escrita na
producdo e divulgagdo do conhecimento historico.

Segundo Frigotto (1996), os desafios na formagdo e profissionalizacio do
educador, hoje, numa perspectiva de construcdo de relagdes sociais alternativas -
democraticas, soliddrias ou socialistas - e o papel da educagdo nesta construgdo.
Enfatiza que, para responder a esses desafios, a formacdo e profissionalizacdo do
educador implicard dimensdes ético-politicas, tedricas e politico-organizativas.

Para tanto o Curso de Histéria na modalidade Parfor desafia-se a promover o
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dominio do conhecimento histérico, pautando-se pela constru¢do de saberes e

competéncias, de forma auténoma e ética para a formacgdo do profissional de historia.
Em todos os processos de formacdo de professores, todas as experiéncias

docentes vivenciadas, assim como o Estdgio, assumem papel preponderante. De acordo

com Pimenta e Lima:

O estdgio também pode servir de projetos interdisciplinares, ampliando a
compreensdo e o conhecimento da realidade profissional de ensinar. As
experiéncias docentes dos alunos que atuam no magistério, como também
daqueles que participam da formagdo continuada, devem ser valorizadas
como referéncias importantes para serem discutidas e refletidas nas aulas.

(PIMENTA; LIMA, 2004: 17).

Tanto do ponto de vista legal como da formagdo inicial e continuada de
professores, faz-se necessdria uma nova compreensao de estagio: de atividade prética e
atividade tedrio-pratica sem, no entanto dicotomizé-las. Sendo o Estigio a aproximacao
da realidade ¢ também atividade tedrica. Nao somente pratica educativa, pois ndo existe
uma s6. Existem vérias, e nao somente de sala de aula, portanto, deve ser propiciada a
aproximacao durante a graduagdo, na qual o académico precisa dominar a estrutura
conceitual da escola - campo de estdgio - em cada turma diferente, de forma concreta.

A tonica principal do ensino de Histdéria ndo se resume em fixar determinados
contetidos. A prépria Lei de Diretrizes e Bases - LDB n® 9394/96, artigo 22, preza por:
“[...] desenvolver o educando, assegurar-lhe forma¢do comum indispensdvel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.”

A Histéria como disciplina escolar tem de oferecer meios e instrumentos para que
o estudante possa pensar historicamente, para que aproprie-se, utilize-se e processe
informagdes, para que se habilite a participar do processo histérico. Desenvolver as
habilidades e competéncias para aprender e construir conhecimentos, sdo valores e

principios pedagdgicos pelos quais os professores devem pautar-se.

Nao se pode separar, por exemplo, o processo de aprendizagem dos
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conteddos disciplinares do processo de participagdo dos alunos, nem
desvincular as disciplinas da realidade atual. Os contetdos disciplinares néo
surgem do acaso. Deveriam ser fruto da interagdo dos grupos sociais com a
realidade cultural. Por outro lado, as novas gera¢des nao podem prescindir do
conhecimento acumulado socialmente e organizado nas disciplinas, sob pena
de estarmos sempre ‘redescobrindo a roda’. Também ndo € possivel descartar
a presenca dos alunos com seus interesses, suas concepgdes, sua cultura,
principal motivo de existéncia da escola. (LEITE, 1996: 29).

Recai sobre a escola e professores o cuidado para com a sele¢do e organizagao de
conteddos. E compreensivel que a Histéria ndo tem por obrigacdo somente transmitir
conhecimentos, como também ¢é impossivel dar a conhecer todo o acimulo cultural
historicamente construido pela humanidade e criticamente problematiz4-lo na academia.
Dai a necessidade de selecoes e de opgdes tedrico-metodologicas.

Nas Orientag¢des Curriculares Nacionais, a contextualizag¢do € assim entendida:

[...] Os conhecimentos produzidos pelos estudiosos da Histéria e do ensino de
Histéria, no &ambito das universidades, por exemplo, sdo referéncias
importantes para a constru¢do dos conhecimentos escolares na dimensdo da
sala de aula. No entanto imprescindivel que a selecdo da narrativa histérica
consagrada pela historiografia esteja relacionada aos problemas concretos
que circundam os alunos das diversas escolas que compdem o sistema

escolar. (ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO,
2006: 69)

Os conteddos selecionados assumem posi¢do central nos processos de ensino,
visto que estdo intimamente relacionados com o desenvolvimento de capacidades e
habilidades. Portanto, sdo superiores as meras informagdes, pois conduzem aos valores,
as atitudes, as normas.

A forma cléssica de organizagdo de contetdos histéricos consiste na divisdo linear
das temporalidades - Histéria Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea — na
sequencialidade. Atualmente existem varias experiéncias de superacdo dos critérios
exclusivamente cronoldgicos. E o exemplo da Histéria Tematica, cujo fio condutor é a
contextualizacdo dos fatos histéricos através de problematizacdes, de envolvimento na
trama que constréi a historia, na relacdo da concretude do mundo, para com o mundo da
cultura do sujeito que aprende.

A Histdria e seus conceitos fundamentais:
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A histdria estd sempre no centro das controvérsias. De que assuntos devem
tratar? Os acontecimentos apenas, ou também os designios da providéncia, os
progressos da humanidade, os fendmenos repetitivos, as estruturas? Deve por
a tonica da continuidade ou, pelo contrdrio, nas revolugdes, nas rupturas, nas
catdstrofes? Deve ocupar-se prioritariamente dos individuos promovidos ao
papel de herdi ou de massa? De quem tem poder e autoridade no Estado ou
na Igreja ou, ao contrério, dos camponeses, do proletariado, dos burgueses,
da populagdo no seu conjunto e de todas as classes que a compde? [...] O
debate sobre a histdria que promove todas estas interrogacdes e ainda outras
procede da Antiguidade e tem todas as possibilidades de se prolongar no
futuro. (LE GOFF, 2003: 17-18)

Sendo a Histéria a ciéncia dos individuos humanos em diferentes espagos e
tempos, esta pressupde a necessidade e a existéncia de conceitos bdsicos como: tempo,
processo historico, sujeito, cultura, cidadania, classe social.

Para tanto, o Estdgio de Docéncia contribuiu na formacgdo de profissionais que
sejam reflexivos, que analisem suas pratica pedagdgicas, e possuam habilidades para
transmitir/comunicar, produzir e divulgar o conhecimento histérico, valendo-se dos
fundamentos tedricos-metodoldgicos proporcionados ao longo do Curso, para a atuagcdo
na Educacdo Baésica. A escrita do Projeto de Estidgio que comporta: a elaboragcdo de
planos de aula, a selecio e elaboragdo de materiais didaticos, sdo planejadas,
desenvolvidas e acompanhadas pelas Professoras de Estdgio, oportunizando aos
académicos a vivéncia profissional em situacdes reais de ensino e extensao.

No Estagio de Docéncia em Histéria I, organizou-se a seguinte proposta de
intervencdo junto aos professores de Historia do Ensino Fundamental II, em forma de
extensdo. A extensdo promove o didlogo e a aproximacdo da Universidade com os
professores atuantes na educacio bésica. A extensdo, entendida como apogeu do ensino
e da pesquisa.

Ap6s diagnéstica a demanda, a descri¢do a seguir trata de uma experiéncia (em
curso) com um grupo professores de trés escolas publicas municipais do municipio de
Guatambu®/SC. Os académicos-estagidrios estdo desenvolvendo atividades a partir do
conceitos bdsicos da Histdria, com vistas a qualificacdo da formagdo dos professores do

Ensino Fundamental I, com o seguinte objetivo geral: Analisar os aspectos que

3 .. . . . . ..
Municipio localizado no Oeste catarinense com aproximadamente 4675 habitantes. A atividade
econdmica é baseada na agricultura familiar.
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envolvem o ensino de histéria no Ensino Fundamental e a relevincia desta disciplina na
constru¢do do conhecimento nos Anos Iniciais.

O movimento de partir da pratica ¢ um desafio, pois, qualquer mudanca tem
como referéncia experi€ncias anteriores. A reflexdo sobre a prética busca subsidios para
atuar no sentido transformador, e assumindo a metodologia de ensino contextualizada
como instrumento de construcdo do conhecimento. Entender que temos que utilizar o
método como forma de postura frente a realidade que implica uma indissocidvel
reflexdo/conhecimento/interpretacdo da realidade e suas transformacoes.

Assim sendo, perseguiu-se o seguinte roteiro, com metodologia de grupo de
estudo:

Primeiro: Em forma de dramatizacdo o grupo terd liberdade para criar uma
situacdo referente as perguntas: O ensino de histéria nos anos iniciais €
desnecessario? Porque que estudar o passado? Qual a importancia para as criancas o
estudo e compreensao do passado/presente?

Segundo: Producdo de texto refletindo sobre a histéria como conhecimento
historicamente construido, e a sua transposicao didatica;

Terceiro: Aula expositiva com a utilizagao de textos, passagens de filmes,
slides e imagens para producdo de material didatico;

Numa perspectiva de investigacdo, onde o educador tem em mados a
responsabilidade de utilizar o método de pesquisa invés do método de ensino, mesmo
sendo eles interdependentes.

O objetivo proposto foi alcangado, pois o didlogo, a interagdo e as propostas de
ensino de histdria para os anos iniciais do ensino fundamental foram contemplados.
Realizado numa perspectiva de investigacdo, onde os educadores tiveram em maos a
responsabilidade de utilizar o método de pesquisa associado as metodologias de ensino.

Sem reducionismos culturais e contribuicdes isoladas e passadistas,
cotidianamente transformamos e reelaboramos nossas praticas pedagdgicas. O respeito
as diferencas € o caminho na constru¢do de uma sociedade mais democratica, e isto a
histéria nos ensina.

Assim, buscou-se uma reflexao maior sobre as diferentes possibilidades de acao



pedagodgica e um estimulo para investigacao técnica-cientifica no campo histérico.
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