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INTRODUCAO

Este artigo discute acerca da temdtica que envolve as necessidades formativas
dos professores de Historia. Refletir sobre a formacao docente nos remete a formacao inicial,
considerando que os cursos de licenciatura respondem pela formacdo dos professores no
Brasil, ndo s6 legalmente, mas também por possuir um arcabouco tedrico e técnico
especializado. Dessa forma, é o locus privilegiado de mobilizagdo e sistematizacdo do
conhecimento profissional docente. Essa discuss@o, no entanto, envolve ainda os processos
de formacgdo continuada e as diferentes nomenclaturas para designar a formacao continuada
dos professores, que ndo traz apenas a escolha de um termo, mas também as concepgdes
tedrico-metodoldgicas que envolvem os processos, implicando, assim, uma multiplicidade de
significados que, como pratica social, sinaliza variadas formas de realizar determinadas

acoes.

No tocante a formagao dos professores de Historia, constitui um desafio, ja que esses
docentes t€m o desafio de desenvolver uma pratica de ensino na perspectiva de compreender
as acOes formuladas pelos homens de varios contextos e temporalidades. Constitui-se, assim,
um debate em torno da producg@o de saberes relativos ao oficio docente, na perspectiva de

que a prética docente integra saberes e mantém diversificadas relacdes entre eles.

Na tessitura de Necessidades formativas dos professores de Historia, a metodologia
utilizada concentra-se na utilizagdo de questiondrios que foram entregues aos professores da

rede publica de ensino do Estado do Ceard, especificamente do Municipio de Ic6 e na
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pesquisa bibliografica fomentada nos escritos de Néovoa (1992), Fonseca (2003), Tardif

(2012), Guathier (1998), bem como em outras referéncias bibliograficas acerca do tema.

Assim, na primeira parte do trabalho, destacamos a formacdo docente € os
didlogos e perspectivas que transitam por esse campo de discussdo, haja a vista as discussoes
em torno da formacdo dos professores e da especificidade da acdo docente. Em seguida,
trazemos uma discussdo sobre as necessidades formativas observadas pelos professores de
Historia, sujeitos da pesquisa, considerando que os saberes docentes sdo constituidos e
mobilizados, cotidianamente, para desenvolver as tarefas subjacentes a acdo no espaco

escolar.

Por fim, vém as consideracdes finais, pois resulta dessa investigacdo a ideia de que a
formacdo inicial, embora seja significativa para o exercicio da docéncia, ndo fornece todos
os elementos necessdrios a pratica docente, o que decorre da constituicdo da identidade
pessoal e profissional e aponta que o ensino de Histéria ainda possui um caminho a trilhar na
perspectiva das atuais e novas inquietagdes no tocante a Histéria ensinada, trabalhada,

concebida no ambito das escolas.

FORMACAO DOCENTE: DIALOGOS E PERSPECTIVAS

A temadtica da formacdo de professor € objeto de interesse e pesquisa de varios
estudos desenvolvidos no Brasil e em outros paises, destacando-se as contribui¢des de
estudos e pesquisas desenvolvidos por Alvorada-prada (1997; 2006) André, (1994)
Imbernon, (2000) Novoa (1992), dentre outros, cujo interesse concentra-se sobre a andlise da
formacao continuada de professores, na perspectiva de compreender os processos, impactos

sobre a prética e os resultados de desempenho dos discentes.

O Diciondrio em Construgdo — Interdisciplinaridade (FAZENDA, 2001),
expressa dois conceitos para definir formacao. O primeiro indica que a formagao implica
“[...] reconhecimento das trajetérias proprias dos homens e mulheres, bem como exige a
contextualizacdo histérica dessas trajetdrias, assumindo a provisoriedade de propostos de
formacao de determinada sociedade”. (BATISTA apud FAZENDA, 2001). Aponta, assim,

que a formacdo oferece uma forma, sem, no entanto, modeld-la, o que constitui “[...] algo
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inacabado, com lacunas, mas profundamente comprometido com a maneira de olhar,

explicar e intervir no mundo”. O segundo expressa “formacdo como acdo de formar” — do
latim formare — verbo intransitivo que significa “dar forma” e, como verbo pronominal,
corresponde desenvolver uma pessoa. Fato que envolve diferentes concepcdes de formacgao
docente ligadas a enfoques especificos. Pelos conceitos, evidenciamos que a formagdo € uma
dinamica que recebe a interferéncia do periodo e do contexto histérico em que este
desenvolvimento ocorre. Acerca da formagao, Antonio Novoa (1992) ensina:

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico- reflexiva, que forneca aos

professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de

autoformagdo participada. Estar em formagdo implica um investimento pessoal, um

trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projetos proprios, com vista a
construgdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional. (P. 25).

Em diferentes instancias académicas, sdo empregados esforcos, estudos e
discussdes em torno da busca da qualidade da formacdo dos professores, considerando o
aperfeicoamento de instrumental tedrico-pritico que beneficie a especificidade da acdo
educativa. Nesse sentido, sdo sustentadas pela comunidade académica, seus movimentos e
representantes, desde a década de 1980, propostas para a formagado de professores. Muitos de
seus conceitos sdo incorporados aos textos oficiais e adentram as escolas e instituicdes
formadoras, que se encontram diante dos problemas, apelos e interesses de ordens diferentes.
A acdo direta dos governos, por meio do Ministério da Educacdo — MEC, secretarias
estaduais e municipais de educag¢do, bem como as instituicdes de ensino superior, indicam a
amplitude de agendas de formagdo continuada, como pauta das discussdes de politicos,
pesquisadores e professores, afirmando-se como uma necessidade do exercicio da docéncia,
seja pelas deficiéncias e lacunas produzidas na formacao inicial, considerada ineficiente e
desarticulada do contexto em que estd inserida a escola, ou pela rdpida evolu¢do do
conhecimento e as demandas que cotidianamente permeiam a escola. A formacgdo continuada
¢ entendida como
Iniciativas de formagdo no periodo que acompanham o tempo profissional dos
sujeitos. Apresenta formato e duracdo diferenciados, assumindo a perspectiva da
formagdo como processo. Tanto pode ter origem na iniciativa dos interessados
como pode inserir-se em programas institucionais. Neste ultimo, os sistemas de

ensino, universidades e escolas sdo as principais agéncias de tais tipos de formagdo
(CUNHA, M., 2003, p.368).



No tocante a formacao inicial de professores, evidencia-se a critica acerca da
oferta de um ensino desarticulado das reais necessidades tedrico-metodolégicas dos
professores, bem como pelo distanciamento e estranhamento docente em funcdo da realidade
vivenciada pelas escolas, configurando-se uma dicotomia teoria-pratica na constitui¢do do
conhecimento, consequentemente, provocando nos professores uma acdo pedagodgica
limitada e inconsistente em decorréncia da formacao recebida. “Na formacdo de professores
ensinam-se teorias [...] histdricas, pedagbgicas, etc., que foram concebidas, a maioria das
vezes, sem nenhum tipo de relagdo com o ensino nem com as realidades cotidianas do oficio
de professor”. (TARDIF, 2012, p. 241). Nessa perspectiva, na medida em que os cursos nao
se mostram eficazes, amplia-se a discussdo em torno das abordagens teérico-metodolégicas
dos processos de formacdo continuada, como possibilidade de qualificagdo da prética

docente.

Nesse ambito, pesquisadores e professores defendem a continuidade do processo
formativo do professor tendo em vista as lacunas, limitacdes, inconsisténcias e equivocos da
formacao inicial. Os cursos de licenciatura respondem pela formacdo dos professores no
Brasil, ndo s6 legalmente, mas também por possuir um arcabouco tedrico e técnico
especializado. Dessa forma, é o locus privilegiado de mobilizagdo e sistematizacdo do

conhecimento profissional docente.
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E consenso, no entanto, o fato de que nenhuma formagao inicial, mesmo em

nivel superior, é suficiente para o desenvolvimento profissional, o que torna indispensavel a

criacdo de sistemas de formagdo continuada e permanente para todos os professores.

(ABREU et al, 1999, p.19) Nesse sentido, Teodoro acentua que o objetivo da formacio
continuada é

Maior e melhoria das competéncias profissionais do professor, que comportam

muiltiplas facetas: capacidade de tomar em considera¢do o desenvolvimento

intelectual, fisico e emocional da crianga, conhecimento dos processos cognitivos,

habilidade para construir um programa de trabalho e o concretizar, aptiddo para
comunicar com os alunos e para conduzir uma classe heterogénea. ( 1991, P.47).

Desse modo, a literatura educacional registra que o discurso dos 6rgaos gestores

da educacdo ao longo do tempo trata as acdes relativas a formacdo continuada, como
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reciclagem, treinamento, aperfeicoamento, capacitacio, entre outros. Atualmente, surge uma

nomenclatura, que demonstra mudangas no campo conceitual, expressas nos termos
formacao em servigo, formacao continuada, educagao permanente e formagao continua, fruto
de cada momento histérico, designando concepcdes e demonstrando ideologias, objetivos e
linhas de acdes nesse campo. O conjunto da nomenclatura para designar a formacdo
continuada dos professores ndo traz apenas a escolha de um termo, mas também as
concepgoes tedrico-metodoldgicas, implicando, assim, uma multiplicidade de significados
que, como pratica social, sinaliza diferentes formas de realizar determinadas acdes. As
nomenclaturas expressas evidenciam a materializacdo das praticas formativas concebidas
pelos sistemas de formagao continuada de professores no Brasil. Marin aborda esse tema por

meio da seguinte afirmacao:

Jamais podera ser utilizado para pessoas, sobretudo para profissionais, os quais nio
podem, e ndo devem fazer “tdbula rasa” dos seus saberes. Além do mais, por mais
problemdtica que se apresente a situa¢do profissional em questdo, a obtencdo de
melhores resultados ndo depende s6 de atualizagdo, mas de outros fatores. (1995, p.
14)

Essa autora, a formacdo entendida como reciclagem guarda semelhancas com a
diccdo ao ser empregada pela midia para designar a reciclagem de objetos, como copos,
embalagens, papéis, tendo em vista o reaproveitamento para outras finalidades e a
preservacdo do meio ambiente. Assim, a formagdo continuada pensada nesses moldes
evidencia a ineficiéncia dos resultados, considerando que a oferta se organiza em torno de
cursos contigentes, geralmente de curta duragdo, distantes das reais necessidades formativas
do professor, das demandas da sala de aula, dos desafios da prética docente e desarticulados
da formacdo inicial. Sobre o uso da expressdo nessa perspectiva de aproveitamento, os
Referenciais para a Formacgdo de Professores do MEC expressa:

As préticas de formag@o continuada tém se configurado predominante em eventos
pontuais — cursos, oficinas, semindrios e palestras, que, de modo geral, ndo
respondem as necessidades pedagdgicas mais imediatas dos professores e nem

sempre se constituem num programada articulado e planejado como tal. (BRASIL,
1999, p. 41).



Como efeito, nenhuma formacgdo € neutra, pois traz na sua concep¢do uma
escolha, carregada por um quadro conceitual, o que leva alguns autores a definir formacao de
maneira especifica, compreendendo que a formacao continuada nao é apenas a acumulacao
de cursos, palestras e semindrios, mas também um trabalho de permanente avaliacdo com
enfoque na acio-reflexdo-acao, Pires verifica que,

Por formagdo continua de professores entendemos a formagdo recebida por
formandos ja profissionalizados e com uma vida ativa, tendo por base a adaptacdo
continua a mudanga dos conhecimentos, das técnicas e das condi¢des de trabalho, o

melhoramento das suas qualificagdes profissionais e, por conseguinte, a sua
promogao profissional e social. (1991, p. 143).

Na li¢ao de Isabel Alarcao (2003), o paradigma do professor reflexivo pode ser
mais bem compreendido se for transportado do nivel da formacgdo dos professores,
individualmente, para o nivel de formacao situada no coletivo dos professores no contexto da
escola na qual ele estd inserido e no exercicio da sua atividade, evidenciando sua prética
pedagdgica com origem no processo educativo que acontece no interior da escola, bem como

pela prética social, relacionada a formag¢do do homem em suas relacdes politicos-culturais.

De tal modo, notamos que a formacdo continuada dos professores ndo deve ser
entendida como um cumulativo de informacdes, bem assim de conhecimentos, mas pensada
como processo articulado para o desenvolvimento profissional e pessoal, apreensdo critica
das competéncias politicas, técnicas e humanas, tendo em vista a melhoria da préatica

profissional, das condi¢des objetivas de trabalho e da prépria satisfagcdo e realizacao pessoal.

Nessa dire¢ao, Novoa (1992) afirma que a formagdo assume uma dimensdo

maior que a realizacio de cursos.

A formag@o ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re) constru¢do permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (1992, p.25)



A oferta de cursos desvinculada da pratica docente, em geral, ndo consolida a
formacdo do professor nem produz a melhoria do processo ensino-aprendizagem. E
importante mencionar, com base no didlogo com os autores, que o professor, como ser
histérico social, constitui concepcdes, valores, percep¢des e preconceitos em torno da
profissdo docente, formando, assim, uma identidade profissional. Assim, mesmo antes de
ingressar na formacao inicial, j4 traz consigo uma concepcao de homem, mundo e sociedade,
portanto, uma ideia de escola, ensino, docéncia e avaliacdo, levando a constituir uma
determinada préitica pedagdgica. Sendo assim, investir na formacdo docente € também
investir na pessoa, bem como nos saberes de sua experiéncia, tendo em foco o paradigma do

homem em decurso de elaboragdo, reconstitui¢io e aprendizado, compreendendo que
A Educag@o Permanente é um conceito que engloba a formagdo total do homem,
segundo um processo que prosseguird durante a vida. [...] Implica em sistema
complexo, coerente e integrado, fornecendo os meios convenientes a resposta para

as aspiracdes de ordem educativa, cultural de cada individuo, e adequadas as suas
faculdades. (LEGRAND & DELEON APUD AROUCA, 1996, p-67).

Com efeito, a formagdo continuada possui carater de continuidade e extrapola os
limites formais de ensino. Hd de se considerar, também, que a temadtica da formacao
continuada nao é algo novo no Brasil, mas se intensificou com inicio na década de 1990,
com as reformas educacionais, trazendo novas concepc¢des e abordagens, modificando

conceitos e procedimentos para adaptar-se as novas exigéncias do mundo produtivo.

Nessa perspectiva, Imbernén evidencia que,

Na atualidade, temos certeza de que a educacdo s6 mudard se os professores
mudarem, mas os contextos, em que esses interagem também deverdo fazé-lo. Se o
contexto ndo muda, podemos ter professores mais cultos e com mais conhecimento
pedagdgico, mas ndo necessariamente mais inovadores, j4 que o contexto pode
impossibilitar-lhes o desenvolvimento da inovacdo ou pode levéd-los a se recolherem
em seus microcontextos, sem repercutirem com sua pritica uma inovagdo mais
institucional. (2010. p.55).

Assim, um olhar sobre as necessidades formativas dos professores de Historia
pressupde e possibilita revelar os caminhos trilhados, didlogos e perspectivas a respeito dos

saberes e praticas docentes no ensino da Historia.

NECESSIDADES FORMATIVAS DOS PROFESSORES DE HISTORIA: DA
UNIVERSIDADE PARA A ESCOLA, DA ESCOLA PARA A UNIVERSIDADE?



O locus dessa investigacao foi o Municipio de Ic6, localizado na regido centro-
sul do Estado do Ceard. Ic6 foi a terceira vila instalada no Ceard e possui um sitio
arquitetonico datado do século XVIII. A povoacgao foi elevada a terceira vila do Ceard em
1738, logo apds Aquiraz e Fortaleza. Em 1842, obteve a categoria de cidade “devido a sua
importancia econOmica, Icé foi uma das cidades que tiveram projetos urbanisticos

planejados na corte de Lisboa.” (REVISTA OCEANOS, 2000 p.105).

Os estudos desenvolvidos por Studart Filho, sobre a vila do Ic6 evidenciam que
esta “teve precoce desenvolvimento e alcancou rdpida hegemonia sobre os demais povos do
interior cearense em razdo de sua posi¢cdo privilegiada” (2002, p. 44). Desse modo, os
avancos no desenvolvimento da Vila, em pleno ciclo do gado e do algoddo, ganharam
express@o no cendrio da Provincia do Ceard, transformando-se em entreposto comercial

decorrente da localizag¢do de grandes fazendas no seu ambito territorial.

De tal maneira, surgiu a Vila de Icé que, no final do século XVIII e inicio do
século XIX, atingiu seu auge como vila colonial cearense. Embora decorridos séculos, ainda
hoje sdo visiveis as marcas desse periodo de esplendor e riquezas, sobretudo na arquitetura,
sobrados, igrejas, teatro e outras edificacdes, que, pela importancia histérica e cultural,

receberam tombamento do Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional - IPHAN.

O Largo do Theberg, patrimdnio nacional, abriga algumas das principais
manifestacoes religiosas em torno da Igreja do Senhor do Bonfim ha séculos, ruas largas,
igrejas, sobrados e casardes, bem como as manifesta¢des culturais e artisticas em torno do

Teatro da Ribeira dos Icds, construido no século XIX.

Caracterizado o campo/locus da investigagcdo, trazemos sujeitos da pesquisa que
sete professores de Historia de duas escolas publicas estaduais no Municipio de Ic6-CE, que
compdem as 15 escolas nos sete municipios de abrangéncia da 17* CREDE/Ic6-
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo, integrante das 20 regionais da
Secretaria de Educacdo Bésica do Estado do Ceard. As CREDE —Centro Regional de
Desenvolvimento da Educacdo abrangem um conjunto de municipio, por regido geografica
e suas escolas, sendo responsavel pela gestdao e desenvolvimento das politicas educacionais

estaduais. Os sujeitos foram quatro professores de uma escola e trés docentes de outra
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unidade escolar. O critério de escolha das escolas se deu pelo maior nimero de professores

de Histéria no Ensino Médio. Sendo assim, todos os participantes da pesquisa possuem
licenciatura em Histdria e estdo em fungao docente na disciplina Histéria no Ensino Médio.
Os professores de Historia atuantes nas escolas pesquisadas possuem entre dois € 19 anos de

doceéncia, sendo prevalecente o tempo de quatro anos.

Os questiondrios aplicados continham questdes fechadas e abertas, que abordavam
sobre as categorias, formacao, préticas docentes e o ensino de Histdria. A ideia e apreensao
dos sujeitos em torno da formacao inicial revela que 100% avaliam sua formacao inicial de
maneira positiva, significativa para o ingresso na docéncia, mas apontam que nao se sentiam
seguros para atuar na sala de aula. Transcrevemos alguns argumentos por eles apresentados,
da seguinte maneira:

Com o passar do tempo eu pude perceber que no inicio da minha atua¢do em sala ndo

estava totalmente preparada, pois, a cada dia aprendo algo novo e a experiéncia conta
muito para o nosso desempenho. (Professorl)

Muito vdlida, embora a experiéncia ao longo dos anos vd aprimorando as ideias e a forma
como vemos a disciplina. (Professor3)

Acho que toda formagdo inicial tem defeitos, e o principal é ndo formar para atuar de
maneira adequada em sala de aula. (Professor5)

E importante observar que 100% dos professores envolvidos na pesquisa
demonstraram satisfacdo com a formagdo inicial, em depoimento de igual teor aos transcritos
dos professores 1, 3 e 5 que revelam em suas falas a importancia da experiéncia, do
aprendizado gerado por meio do contato direto com a sala de aula como significativos para o

exercicio da docéncia.

A formacao do professor, no entanto, € um fendmeno complexo, constituido ao longo
da trajetoria pessoal e profissional. Maurice Tardif (2012) menciona que os saberes sdo
plurais, formados pelos saberes da formacgdo profissional, disciplinares, curriculares e
experienciais. Para Tardif, o professor é “alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da

educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pritico baseado em sua experi€ncia

cotidiana com os alunos.” (P. 39).
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Gauthier etal (1998), tratando sobre os saberes da docéncia e os saberes

mobilizados pelos professores, aponta que os saberes sdo formados pelo saber disciplinar,
curricular, das ciéncias da educacdo, da tradi¢do pedagdgica, experiencial e da acdo
pedagdgica. Gauthier menciona que o ensino € “a mobilizacdo de vérios saberes que formam
uma espécie de reservatério no qual o professor se abastece para responder a exigéncias

especificas de sua situagdo concreta de ensino”. (P. 27).

No caso especifico ora sob exame, as necessidades formativas dos professores de
Historia, a forma e a frequéncia como os professores trabalham os conteidos de Historia,
geralmente, sdo diferentes entre os professores, passando por aulas expositivas, trabalho em
grupo, leitura oral pelos alunos, didlogo e problematizagdo dos contetidos, musica, aula de
campo, leitura oral pelo professor, elaboracdo de resumos, questiondrios, filmes, pesquisa e
debate e o uso do livro didédtico. Assim, a pratica docente dos professores de Historia
exprime diferentes aspectos, o que, geralmente, estd associado a formacdo inicial,
concepgoes tedricas, condi¢cdes de trabalho, bem como constituicdo da identidade pessoal e

profissional e o seu contexto de inser¢ao.

Vale a pena salientar que o ensino de Histdria passou por varias fases no ambito da
escolarizagdo brasileira e, segundo Schmidt e Cainelli (2004, p.12), Com inicio na década de
1980, com o fim da ditadura militar e a abertura do processo de redemocratizaciao, aconteceu
o retorno da disciplina Histéria com foco na concep¢dao do estudante sujeito produtor do
conhecimento histérico, com temdticas voltadas para o cotidiano do aluno, seu contexto e

historicidade.

Efetivamente, entdo, ocorreu uma defesa em torno do ensino critico da Histéria, com
intensos questionamentos ao ensino tradicional, tendo como centro a figura do professor
transmissor do conhecimento histérico, cujo papel destinado ao estudante era o de receptor
passivo, atitude que passou a ser questionada mediante a concepc¢ao do ensino de Histdria
focalizada em metodologias e conteidos desde perspectivas do professor e estudante como
sujeitos da Historia e da produc¢do do conhecimento histérico. Assim, os paradigmas que
norteiam o debate atual no concernente a formagao de professores nao sao inquietagdes
novas. Estdo expressas em vdrias politicas publicas, ao longo da histéria da formacao de

professores no Brasil. Sendo assim, percebe-se a existéncia de debates acerca da formacao
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especifica para o ensino de Histéria, bem como a procura da génese de problematicas

persistentes, historicamente identificadas e anunciadas no panorama educacional brasileiro.

Entre as priticas empregadas, tiveram destaque a aula expositiva, o uso do livro
didatico e a utilizagdo de filmes. Embora as duas escolas pesquisadas possuam o LEI-
Laboratorio Escolar de Informatica e este seja utilizado, a frequéncia geralmente € pequena,
bem como pesquisa e debate, aula de campo e misica. Vale salientar que o emprego de
tecnologias digitais, como ferramentas de ensino e de aprendizagem, ainda sdao um desafio
para alguns professores, sobretudo para os que nao foram privilegiados em sua formacao

com a inser¢ao desses recursos para a atividade docente.

No tocante ao ensino de Histéria, os professores apontam alguns desafios que
abarcam a acdo docente, como expressam os professores em suas falas:

Uma parte dos alunos ndo valoriza a disciplina como as demais, considerando- a

secunddria em detrimento das exatas e das linguas. E necessdrio que se prepare as aulas

de forma mais atrativa, aproximando as temdticas estudadas com o contexto e a

enxergarem a realidade mais proxima deles. Caso contrdrio, fica muito mais dificil
conseguir a atengdo deles. (Professor3)

Levar as pessoas a enxergarem a disciplina, ndo como sendo decorativa, mas, algo que
desperta a criticidade leva-as a formular opinides sobre os fatos. (Professor 6)

Temos um desafio muito grande, no entanto, devemos ter consciéncia de que para os
nossos alunos mudarem de pensamento, nos professores, devemos instigar isso neles, fazé-
los perceber a importdncia do estudo de Historia, e que datas sdo apenas auxilio. Mais
investimentos na formagdo de professores. (Professor 7)

Os professores de Histéria apontam que no curriculo escolar hé disciplinas com maior
valor e com menor valor. Relatam a concepg¢ao da disciplina de Histéria como decorativa, no
sentido de memorizagdo, podendo qualquer um, sozinho, aprendé-la, ou seja, memorizi-la, o
que incide com uma disciplina menos valorizada em detrimento de outras, como Portugués e
Matematica, principalmente, por serem as disciplinas que integram as avaliagdes externas,

como SAEB-Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica e o SPAECE’ — Sistema Permanente

*Em 2012, o Spaece foi aplicado em, 677 escolas estaduais do Ceard e 4.689 escolas municipais dos
184 municipios do Ceard, abrangendo alunos matriculados nos 2°, 5° € 9° anos do Ensino Fundamental
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de Avaliacdo da Educacao Bésica do Ceard, em que as escolas publicas estdo envolvidas. Os

professores buscam estratégias para lidar com essa realidade encontrada na escola, seja por
meio do planejamento das aulas e/ou pela relacdo com os alunos e pelo didlogo com os

estudantes sobre a importancia do estudo da Historia.

A proposi¢do do ensino de Histéria exprime alguns desafios, como relatam os
professores, principalmente no concernente a valorizagcdo da disciplina no curriculo escolar,
o que exige do professor, conforme elucidado em suas falas, a utilizacdo de metodologias
que possibilitem o didlogo, a participacdo e a aprendizagem. Os professores apontam que a
disciplina Histéria como componente curricular ainda constitui desafio como enfatiza o
professor:

Aos desafios atribuo uma maior valorizagdo ao que diz respeito a disciplina como
componente curricular. (Professor 2 )

O desafio é além da disciplina de historia e sim a educagdo como todo. (Professor 4)

E apontam algumas esperancas, expressas no relato do docente que menciona:

Esperamos maior valorizagdo da disciplina, que os alunos sejam instigados para
desenvolver a percep¢do da importdancia do estudo da Historia. (Professor 7)

Com efeito, o ensino de Histdria ainda possui um caminho a trilhar na perspectiva das
atuais e novas inquietacdes no tocante a Historia ensinada, trabalhada, concebida no ambito

das escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo deste trabalho em torno das necessidades formativas dos
professores de Histdria, tencionamos oferecer algumas contribuicdes para o debate acerca do

ensino da Histéria, dos desafios enfrentados pelos professores, bem como as estratégias

e nas 1%, 2% e 32 séries do Ensino Médio. Abarcam, também todos os alunos matriculados no 2°
segmento da Educagdo de Jovens de Adultos — EJA do Ensino Fundamental (9° ano — 2° segmento) e
da EJA do Ensino Médio (1°, 2° periodos) da rede estadual de ensino. A avalia¢do envolveu 685.173
alunos.

Fonte: SEDUC-CE
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utilizadas em sala de aula. O resultado da pesquisa revelou que a formacgdo inicial dos

professores de Histéria, embora significativa, ndo proporcionou seguranga para ministrar as
aulas de Histdria. Para alguns professores, o contato com a sala de aula revelou a nao
preparacdo para o exercicio da docéncia, o que foi sendo desenvolvido com a experiéncia.
Observamos, porém, que a formacao inicial, no contexto histdrico-social em que ocorre, tem
papel relevante na constituicdo de posicdes tedricas e praticas pedagdgicas, considerando

que incide diretamente na constitui¢do da identidade profissional.

Alguns professores enfrentaram o desafio de utilizar o LEI — Laboratério Escolar de
Informatica nas aulas de Histdria, pois 0 uso do computador como ferramenta pedagdégica
nao foi contemplado na formacdo inicial, principalmente, dos professores que ndo cursaram

a licenciatura recentemente.

Entdo, registramos o fato de que a formacdo do professor ¢ um fendmeno complexo
constituido ao longo da trajetdria pessoal e profissional. Assim, podemos evidenciar que os
desafios apontados pelos professores que incidem na formacdo, perpassam a trajetdria
pessoal e profissional. Dessa forma, a constituicdo da identidade dos professores ganha
significado por meio de suas experiéncias, expressas nos caminhos trilhados, na formagao
académica, nas primeiras praticas em sala de aula, na relacdo com os alunos, nas presencas

marcantes, nos sentimentos que marcaram suas historias, no fazer cotidiano do seu oficio.

Esta presente na fala dos professores a relacdo entre a formacao inicial em Histéria e
a pratica dos professores no Ensino Bésico, sendo possivel ai observar distanciamentos e
aproximacoes. Assim, os professores constituem a sua pritica no embate entre a formacao
inicial e as demandas da sala de aula, e os saberes dos professores de Histéria decorrem de
variadas fontes e sdo constituidos ao longo de sua trajetéria, como evidenciam os professores

em seus relatos.
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