1
Fontes histéricas no Ensino Fundamental: usos comuns, possibilidades e desafios de trabalho

NILZA TERESINHA PEREIRA"
MICHELE ROSSONI ROSA™

O uso de “artefatos tecnoldgicos” nas escolas, para alguns pesquisadores, representa
uma verdadeira “histéria de insucessos”. Larry Cuban (1986), que estudou as tecnologias
inseridas em escolas norte-americanas entre 1920 e meados da década de 1980 (abrangendo o
radio, o cinema, a televisao e os primeiros computadores), identificou um ciclo que se repetiu
independentemente da plataforma tecnoldgica implantada: inicialmente, hd o lancamento de
novas tecnologias e de estudos mostrando as vantagens educacionais do seu uso; a seguir, hd o
lancamento e a implementacdo de politicas publicas de introdu¢do da nova tecnologia nos
sistemas escolares; entdo, hd a ado¢@o limitada por professores, sem a ocorréncia de ganhos
educativos significativos; em seguida, hd o lancamento de estudos apontando provaveis
causas do pouco sucesso da inovagdo (falta de recursos, resisténcia dos professores,
burocracia institucional, falta de treinamento, equipamentos inadequados etc.); e, por fim, ha

o langcamento de uma nova tecnologia (“mais poderosa” que as anteriores) € o ciclo recomeca.

Embora bastante pessimistas, as observagdes feitas por Cuban no contexto norte-
americano e o ciclo por ele identificado parecem pertinentes para a andlise da implantagcdo e
utilizacdo de tecnologias nas escolas em geral. Se observadas as realidades escolares
contemporaneas no Brasil e suas relagdes com as tecnologias, sdo visiveis, a qualquer
professor das redes publicas, alguns dos elementos por ele referidos: ha uma “empolgacao”
inicial com algumas tecnologias e programas langados (mais significativa, de fato, entre as
empresas envolvidas e gestores da educacdo do que entre professores), seguida pela
implantacdo geralmente em numero insuficiente das tecnologias nas escolas e pela

apropriacdo superficial, na maioria das vezes, por parte dos professores e estudantes, e, por
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fim, h4 a substituicdo por novo “lancamento”. Apesar de existirem, obviamente, excecoes €

casos em que novas tecnologias alcangam, de maneira apropriada, professores e estudantes e
representam ferramentas de aprendizagem eficazes para os vdrios componentes curriculares,
parece haver uma indesejada correspondéncia entre as realidades escolares brasileiras e

aquelas observadas pelo autor.

Atualmente no Brasil, o principal investidor em tecnologias para as escolas publicas é
o governo federal, através do Ministério da Educacdo (MEC), que mantém diversos
programas, como o Radio Escola, o TV Escola, o DVD Escola, o PROINFO (Programa
Nacional de Informética na Educacdo) e, mais recentemente, o PROUCA (Programa Um
Computador por Aluno), implantado a partir de 2010 em trezentas escolas, no qual estudantes
e professores recebem laptops educacionais, infraestrutura para acesso a internet e
capacitacio para o uso da tecnologia. E comum, porém, a adesdo de escolas a esses programas
e o recebimento de “kits” (equipamentos e materiais didaticos), que permanecem guardados
ou sdo utilizados de maneira nao-sistemdtica por professores e gestores. Muitas vezes, por
exemplo, videos, filmes e jogos de internet sdo utilizados como “solucao” imediata para a
falta de professores, e pouco se integram ou contribuem com o trabalho desenvolvido nas

aulas.

Os ndmeros da informatizagdo das escolas publicas no pais sdo, também,
desencorajadores. No tltimo levantamento divulgado pelo MEC, que contemplou o periodo
entre 1996 e 2006, 5.564 municipios haviam recebido 147.355 computadores para a
montagem de laboratérios de informdtica em escolas publicas, com 14.521 entidades e
13.366.829 estudantes beneficiados. Tais ndmeros equivalem a uma média de 90,71 alunos
por computador. Potencialmente, apenas 9,07% dos estudantes no pais ja haviam sido
atingidos pelas politicas publicas, e 13,43% dos professores. Sobre a conectividade das
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escolas, apenas 11,54% delas possuiam acesso a internet. Embora, possivelmente, os

' Fonte: relatérios do Programa Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO). Disponivel em:

http://sip.proinfo.mec.gov.br/relatorios/indicadores_rel.html#. Consulta em 10/06/12.
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nimeros tenham melhorado desde 2006 e existam disparidades regionais significativas, a

“inclusdo digital” das escolas ainda demonstra-se incipiente no pais.

Para o ensino de Histéria, porém, os problemas acima referidos quanto a implantacao
e utilizacdo de tecnologias nas escolas vao de encontro a um movimento oposto. O
surgimento e a democratizacdo de novas tecnologias contribuiram para a multiplicagdo de
representacdes sobre o passado nos espacgos extraescolares, com novos “produtos culturais” de
renovado interesse pelo passado (filmes, novelas, sitios de internet, jogos eletrOnicos etc.),
com novas linguagens (que divulgam e projetam sentidos sobre temas relacionados ao
passado - sobre periodos, modos de vida, temporalidades, etc), cada vez mais populares entre
estudantes. Surgiram, assim, novos ‘“fazedores de historia” (lugares de producido e
veiculacdo), com os quais os estudantes interagem, sobretudo, fora da escola, que,
inevitavelmente, influenciam na construc@o da consciéncia histérica dos estudantes, e para os

quais professores precisam estar atentos. Para SILVA (2007, p. 189),

Nesse complexo jogo de formulagdes, a histéria, entendida
como pratica humana de reflexdo e acdo sobre diversas
temporalidades, pode ser efetivada em varios espagos: escola,
familia, grupos religiosos, academias, recursos mididticos, entre
outros. Embora no século XIX tenha havido um esforco de
institucionaliza¢do e legitimagao de um lugar préprio para a
elaboragao da histéria, o final do século XX veio demonstrar, de
forma contundente, que tal conhecimento serd sempre um
campo em litigio.

Além disso, as novas tecnologias prestaram um importante auxilio ao estudo e ao
ensino da Histdria, sobretudo na dltima década, com o amplo esforco empreendido para a
digitalizagdo e publicacdo de fontes historicas — com grandes investimentos humanos e
materiais -, oferecendo acesso, em sua maioria gratuito, a sofisticadas plataformas virtuais
ligadas a museus, bibliotecas, arquivos, empresas jornalisticas etc., vistas, também, como uma
modernizacdo praticamente obrigatdria, incentivada por politicas publicas. A Biblioteca

Nacional Digital e o Arquivo Nacional brasileiros e a Biblioteca Digital Mundial, da
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UNESCO, trés exemplos, reinem um gigantesco nimero de fontes digitalizadas, além de

links para outros projetos brasileiros e internacionais. Do mesmo modo que alguns
historiadores se dirigem aos arquivos fisicos para de obter material inédito na pesquisa
académica, atualmente, a internet pode propiciar esta experiéncia também aos estudantes, em
suas atividades escolares didrias. E essa pode ser considerada, talvez, a maior contribuicao da

internet para o ensino de historia, e que serd mais especificamente discutida neste trabalho.

Note-se que a utilizagdo de novas tecnologias e o trabalho com fontes histéricas em
sala de aula foram destacados nas recomendagdes constantes nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e em orientagdes posteriores para a Educacdo Bésica. Quanto as
tecnologias, seu uso e dominio pelos estudantes € tratado como elemento estratégico ao
desenvolvimento econdmico do pais, uma tarefa necessdria para a superacio da situacdo de
desvantagem em que sociedades emergentes como a brasileira se encontram, além de ser

fundamental para a promocao da igualdade.

Quanto ao uso de fontes, nas orientagdes didaticas dos Parametros para o Ensino
Fundamental, de 1997, o trabalho orienta-se pelo objetivo principal de “introduzir o aluno na
leitura das diversas fontes de informacdo, para que adquira, pouco a pouco, autonomia
intelectual. O percurso do trabalho escolar inicia, dentro dessa perspectiva, com a
identificacao das especificidades das linguagens dos documentos - textos escritos, desenhos,
filmes -, das suas simbologias e das formas de construcdes dessas mensagens.””. Nos
Parametros para o Ensino Médio, de 1998, o uso de fontes também é indicado como
fundamental no cotidiano escolar, sendo referida a necessidade da “transposi¢do” dos métodos
da pesquisa historiogrifica para as salas de aula. A fim de desenvolver competéncias de
Representagdo e Comunicagdo, os estudantes devem “criticar, analisar e interpretar fontes

documentais de natureza diversa, reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos

> BRASIL. Secretaria de Educacdo Bésica. Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental: Histéria.

Brasilia: MEC, 1997. p. 39.



diferentes agentes sociais e dos diferentes contextos envolvidos em sua produgio™.

Nas orientacdes complementares aos PCN's do Ensino Médio (PCN+), € sugerido aos
professores “desenvolver procedimentos que permitam interrogar diversos tipos de registros, a
fim de extrair informag¢des e mensagens expressas nas multiplas linguagens que os seres
humanos utilizam em suas priticas comunicativas e nas diferentes formas de conhecimento
que constroem sobre o mundo. Ao interrogar as variadas fontes em suas multiplas linguagens
e suas especificidades — escrita, oral, gestual, pictérica —, situar os autores e os lugares de
onde falam, os grupos sociais com que se identificam, seus interesses e 0s objetivos

envolvidos na sua producdo.”™

Nos textos dos trés documentos, privilegia-se o desenvolvimento da competéncia geral
de “leitura critica de informagdes” através de fontes histdricas. O “olhar desconfiado” que o
historiador projetou sobre o contexto de producdo das fontes para a constru¢ao do
conhecimento histérico representa, assim, uma “postura” a ser incentivada através de
experiéncias escolares, por adequar-se as demandas crescentes da “sociedade da informagdo”
e ao exercicio da cidadania. Funcionando, a0 mesmo tempo, como pressuposto tedrico-
metodoldgico e recomendacao didatica, o “exercicio de contextualiza¢do” de diferentes fontes
¢ apresentado, nos PCN's, como principal contribuicdo da area de Histéria na formagado
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basica dos estudantes.

Diversos estudos também buscaram apontar as aproximacdes, a importancia e as
vantagens especificas da utilizacdo de fontes histéricas no ensino, bem como metodologias

aplicaveis a diferentes materiais e tematicas, potencializadas pela oferta digital. Para CAIMI

BRASIL. Secretaria de Educagio Bdsica. Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio: Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias. Brasilia: MEC, 1998. p. 28.

BRASIL. Secretaria de Educacéo Basica. PCN+ Ensino Médio. Orientagdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Brasilia: MEC, s/d. p. 74.

“Os alunos devem aprender, conforme nos lembra Pierre Vilar, a ler nas entrelinhas. E esta é a principal
contribui¢cdo da Histéria no nivel médio.” BRASIL. Secretaria de Educagdo Basica. Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Brasilia: MEC, 1998. p. 22.
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(2008, p. 132), os procedimentos didaticos envolvendo fontes apresentam-se como

possibilidades que favorecem as transformacdes necessarias a serem conduzidas no ensino de
Historia, que envolvem: a compreensdo da relatividade do conhecimento histérico (com a
apropriacdo dos procedimentos da pesquisa histérica, pelos estudantes); a ruptura da
ordenacdo temporal e espacial dos conteidos (fundamentada na nog¢do de mudltiplas
temporalidades e na impossibilidade de se estudar toda a histéria da humanidade); a
compreensdo da memoria histérica como instrumento de luta, de emancipacdo e de
transformacgdo social (a medida em contribui para o desenvolvimento de habilidades que
permitem a desnaturalizacdo do passado e o questionamento das tradicoes herdadas); a
incorporagdo de diversas linguagens ao ensino (com a diversidade dos materiais); a
substituicdo da memorizagdo pela reflexdao histérica (com a aprendizagem pela descoberta e
pela constru¢do do conhecimento); e a valorizag¢do da histéria local pelo estudo do meio e pela

memoria oral.

BOURDILLON (1994, p. 125) apresentou trés razdes fundamentais pelas quais os
estudantes devem ser iniciados na metodologia da pesquisa histérica, e que sintetizam as
vantagens delimitadas por outros estudos: primeiro, a autora salienta que se os estudantes nao
souberem como o conhecimento histérico chegou até eles, ele ndo terd grande utilidade (serd
um “conjunto misterioso” de informacdes), servindo apenas para mitificar determinados
assuntos; segundo, o trabalho com fontes oportuniza uma aprendizagem mais adequada as
novas teorias de aprendizagem por possuir um cardter ativo, onde os estudantes aprendem a
resolver problemas a partir de perguntas e de “evidéncias”, desafiando seus proprios
esquemas de pensamento, processo que os ajudard a dar sentido aquilo que estudam; por
ultimo, a autora refere que usar fontes histdricas, e tratar dos problemas a elas relacionados,
configura-se em um exercicio de aproximagdao com diferentes realidades, de contato com
determinadas linguagens e formas de pensar de outras épocas, que atribui maior “concretude”
para o periodo e agentes em estudo, pois, ao observar que certos modos de comunicar ou
pensar sdo familiares e outros ndo, os estudantes estdo observando continuidades e mudangas

ao longo do tempo. Desse modo, fica mais facil para o estudante compreender que nao ha



7
verdades absolutas em histéria, ainda que haja um compromisso do historiador com o

processo de constru¢do do conhecimento.

A observacdo de algumas estratégias pedagdgicas comumente utilizadas por
professores de Histéria revela, porém, novos problemas e descompassos entre as
possibilidades suscitadas pelas novas tecnologias e seus usos cotidianos nas escolas. Um
primeiro problema remete-se as pdginas de infernet que muitos professores e estudantes
utilizam como base para a busca de informacdes e fontes histéricas. Muitas vezes, textos,
excertos e “documentos” sdo copiados de pdginas de conteddo histérico geral, sem que
existam referéncias adequadas quanto a sua procedéncia, enquanto arquivos e bibliotecas
digitais permanecem subutilizados na Educagdo Basica (a propagacdo de fontes no “cyber-
espaco” forjou, também, um conjunto novo de questdes, relativas as formas e critérios de
verificacdo da autenticidade). Mais ainda, a facilidade de criacdo de apresentacdes e videos, e
de sua publicagdo, fez surgir um amplo nimero de “aulas” e ‘“versdes temadticas” sobre
eventos, personagens histdricas etc, produzidas por professores, estudantes, ‘“sites
especializados de histéria” etc., que, muitas vezes, reproduzem, mais uma vez, O
conservadorismo e a superficialidade da “histéria ensinada” tradicional, além de serem

populares fontes de consulta e de cOpia para pesquisas e tarefas escolares.

Quanto ao uso de fontes histéricas em sala de aula, muitas vezes, € dada excessiva
énfase a competéncia de “ler” ou “decifrar” as fontes e a reproducdo dos passos da pesquisa
histérica nas atividades de ensino, que adquirem sentido per se. Em muitas tarefas de pesquisa
escolar, por exemplo, os estudantes recebem conjuntos de fragmentos de fontes historicas
selecionados pelo professor, e perguntas, também por ele formuladas, cujas respostas devem
ser encontradas nos ‘“documentos”, percorrendo o caminho da pesquisa histérica para
concluirem, por si mesmos, aquilo que provavelmente seria dito numa aula expositiva.
Resiste, nessas iniciativas, o aspecto tradicional, apesar de existir a inten¢do de “atualizar” as
estratégias de ensino. Embora, por certo, mais produtivas que as formas tradicionais de ensino

(com sua esséncia informativa e aulas expositivas) e mais afinadas com as orientagdes
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estabelecidas pelos PCNs, os estudantes ndo ultrapassam, com essas pesquisas, as “‘barreiras”

do conhecimento histérico acumulado.

Se observados outros materiais diddticos, também percebe-se que abordagens
conservadoras ainda sdo a preferéncia da maioria dos professores das redes publicas. Numa
avaliacdo que contemplou os livros de Histdria selecionados por professores para o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNDL) de 2005, MIRANDA e LUCA (2004)6 identificaram
presente em 69% deles essa abordagem ainda “informativa”, com foco na “narrativa

acontecimental” do passado e, consequentemente, na utilizacao “‘comprobatéria” das fontes.

Outras duas abordagens foram delimitadas pelas autoras, nas quais percebe-se formas
encontradas para “atualizar” os manuais diddticos em relagdo as novas propostas da ciéncia
histérica e, também, as orientagdes presentes nos PCNs em vigor: 7% dos livros foram
classificados como possuindo énfase “procedimental” (que valoriza a dimensdao formativa
advinda do método histdrico e do tipo de leitura e problematizacdo de fontes que caracteriza a
acdo do historiador, com foco em habilidades relacionadas a leitura, identificacdo de
informacdes, andlise, comparagdes, bem como em discussdes que priorizam um olhar sobre o
periodo contemporaneo) e 24% como “mistos” (por buscar articular as duas dimensdes,
mantendo a informacao historica derivada de um conhecimento socialmente acumulado, mas
explorando também a dindmica construtiva do conhecimento histérico, problematizando
fontes e apresentando elementos que favorecam a compreensdo do cariter provisério da
interpretacdo histdrica). As porcentagens reduzidas de escolha por esses dois dltimos grupos
evidencia que, através dos livros, aos estudantes ainda € apresentada uma “histéria ensinada”
de viés predominantemente positivista, e que, portanto, tal paradigma de compreensdao do
conhecimento histérico ainda persiste entre os professores das redes publicas como o mais

adequado para a conducao das atividades de ensino.

®  Sem paginagdo. Disponivel em:

http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-01882004000200006&script=sci_arttext. Consulta em
09/06/2012.




As consideracdes e problemas brevemente descritos até aqui, longe de indicarem
apenas um cendrio desanimador, servem para reforcar a ideia de que as novas tecnologias
representam recursos validos (em geral, ainda explorados de forma insuficiente pela maioria
dos professores de Histéria da Educacdo Badsica), e que as lacunas existentes entre as
possibilidades e as praticas podem ser melhor equacionadas. De acordo com SOSSAI e

MENDES (2008, p. 52):

(...) ndo pretendemos trabalhar contra a utilizagdo das chamadas
“novas tecnologias” nas salas de aula. Apenas atentamos para a
necessidade de um escrutinio das imagens, falas e sons que
propagam em seus conteidos. Assim, serd possivel dessacralizar
posturas e politicas educativas que tornam sindnimos os termos
inovagdo pedagdgica e tecnologia digital. Extrapolando essa
acepc¢do, advogamos a favor de contetidos histéricos digitais
que, ao serem produzidos, ji se preocupem com os sentidos e
sensacdes doravante construidos no processo de sua recepg¢ao,
superando, desta maneira, concepgdes tecno-discursivas que
objetivam meramente o agrado dos olhos e ouvidos por
intermédio da superficialidade, materialidade e imaterialidade
de complexos objetos tecnoldgicos.

Trata-se, assim, de reconhecer que renovados e importantes desafios impdem-se aos
professores de Historia, que precisam reconhecer que a formacgao histdrica dos estudantes se
constitui, nos dias atuais, de forma “aberta”, e, consequentemente, valorizar a importancia de
metodologias de ensino que oferecam a oportunidade de “pensar historicamente”, a partir das
mais variadas fontes. Além disso, os professores necessitam dominar e incorporar novas
tecnologias e linguagens as propostas e préticas educativas, de forma intencional, criativa e
complexa, reconhecendo e explorando as especificidades de cada “produto cultural”
tecnolégico, e re-significando as distintas representacdes. Nesse contexto multiplo, € preciso,
segundo PEREIRA e SEFFNER (2008), “ensinar aos estudantes a especificidade da narrativa
histérica em relag@o a outras narrativas do passado, como o cinema, a televisdo, a literatura, a

musica, a matéria jornalistica, entre outras” (p. 127), fazendo com que reconhecam a



10
complexidade da produgdo do conhecimento histérico.

Para os professores, forjam-se as tarefas de observar, investigar, identificar e analisar
os diferentes “formas” de relacionar-se dos estudantes com distintas fontes de conhecimento
sobre o passado, a partir das realidades concretas e especificas com as quais convive, a fim de
qualifica-los, atingindo maior complexidade no “pensar” em termos histéricos. As
contribuicdes de PHILLIPS (2002), ao analisar o modo como se desenvolve a nocao de fonte
histérica entre os estudantes, mostram-se particularmente interessantes no cumprimento
dessas tarefas. O autor identificou quatro “estigios de relacionamento™, que precisam ser
observados pelos professores no planejamento das estratégias de ensino:

1) o conhecimento sobre o passado € recebido como “produto acabado” (os estudantes
confundem fontes histéricas com conhecimentos histéricos, “lendo-as” da mesma forma que
os livros didaticos, por exemplo, aceitando a visdo de que os historiadores e professores de
Historia “sabem tudo” sobre o passado; ainda sdo incapazes de contemplar diferentes
interpretagdes, acreditando que ndo existem problemas conceituais ou metodoldgicos na

constru¢do do conhecimento histérico);

2) a fonte histérica € vista como “informacdo privilegiada” sobre o passado (os estudantes
comecam a perceber alguns aspectos da problemdtica metodolégica da construcdo do
conhecimento histdrico, perguntando “como se sabe sobre isso?”’; comec¢am a perceber que o
“conhecimento” € parcialmente dependente da fonte, mas ainda apresentam dificuldade para
entender a natureza complexa dos “vestigios”, projetando sobre eles a ideia de “verdade”,

simplesmente por serem ‘“antigos”);

3) a fonte histdrica passa a ser a base para inferéncias sobre o passado (os estudantes passam a

7 PHILLIPS, Robert. Reflective teaching of history 11-18: Meeting Standards and Applying Research.
Londres: Continuum, 2002. p.73. Embora ndo especifique possiveis faixas etdrias ou etapas de formagdo em
que se efetivam os estdgios, o autor afirma que os niveis trés e quatro s6 sdo atingidos plenamente a partir da
adolescéncia.
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perceber que fonte histérica e “conhecimento” sdo diferentes, reconhecendo o papel geral das

fontes na producdo do conhecimento histdrico; se tornam cientes de que para que se construa

conhecimento sobre o passado, € preciso “avaliar” as fontes);

4) consciéncia da historicidade do passado (os estudantes comecam a entender a natureza
metodoldgica da pesquisa histérica e, em particular, reconhecem que as conclusdes feitas por
historiadores sdao dependentes dos usos que estes fazem das fontes, e que o produto - ou a

historiografia - € uma reconstrucao do passado).

Se ampliadas para todos os “produtos” e fontes disponiveis nos dias atuais e
“consumidos” por estudantes, a observacdo de tais “etapas” do desenvolvimento do
pensamento historico pode orientar diretamente os professores na utilizacdo de materiais
variados e dos novos “produtos” tecnoldgicos, a medida em que explicita qual “olhar” é
lancado sobre eles pelos estudantes. Muitas vezes, por exemplo, o contetido histérico de jogos
digitais e filmes sdo tomados como fontes legitimas e precisas de informacgdes sobre o
passado. Tal “olhar” indica que ndo existe critica, ainda, quanto a natureza da fonte,

habilidade que precisa ser qualificada através da mediacdo dos professores e de suas

estratégias de ensino.

Se, por um lado, a digitalizacdo e disponibilizacdo de acervos trouxe consigo uma
quantidade e uma variedade estimulantes de recursos ao trabalho docente, também
acrescentou a ele uma complexidade proporcional. Muitos arquivos digitais ja demonstram a
preocupacdo em oferecer uma interface “amigdvel” e também voltada a educagdo escolar, e
disponibilizam “itinerdrios” para o trabalho com diferentes tipos de fontes e linguagens, que
objetivam orientar a andlise feita pelos estudantes. Um exemplo € Arquivo Nacional digital
norte-americano (National Archives)®, que oferece a professores um conjunto de materiais
particularmente  interessante  para a utilizacdo de fontes  histéricas, cujo

tratamento/investigacdo envolve observagdo, registro, classificagdo, pesquisa complementar e

8 U.S. National Archives and Records Administration. http://www.archives.gov. Consulta em 10/06/2012.
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inferéncia, e que serd mais especificamente abordado.

Inicialmente, alguns “passos” sdo indicados pela plataforma aos professores, para o
trabalho de planejamento de atividades com fontes histdricas: determinar o que € utilizdvel
nas fontes; decidir como as fontes podem ser associadas ao curriculo e conhecimentos
estabelecidos; relacionar as fontes a questdes mais amplas ou conceitos em estudo; determinar
que “aplicacdes pessoais” as fontes podem ter para os estudantes; estabelecer o contexto das
fontes; trabalhar diretamente com as fontes; usar as fontes para levantar questdes de pesquisas
futuras.” Tais tarefas prévias se revelam muito importantes, pois incorporam e “sintonizam”
diferentes demandas do contexto escolar, bem como definem, de forma clara, o que serd

explorado nas fontes historicas.

No planejamento e preparo de propostas com fonte, € comum professores observarem
os conteudos de trabalho selecionados e/ou estabelecidos para a etapa escolar e, a eles,
associarem o uso de fontes histdricas, buscando conciliar tais atividades com as demandas
curriculares das escolas. Por esse caminho, é do professor a tarefa de “vasculhar” na internet
em busca de recursos para o assunto/questao em foco, o que demanda, sem ddvida, bastante
tempo e requer uso adequado de ferramentas de busca e de tradugdo online. Vencidos tais
empecilhos, € também do professor a tarefa de selecionar um conjunto inicial de fontes e de
elucida-las de forma preliminar, construindo o seu proprio conjunto de questdes e de
conhecimentos sobre elas e, ainda, identificando possibilidades de usos e de leituras que

poderdo ser explorados pelos estudantes, através de seus proprios questionamentos.

Em atividades de pesquisa ou de iniciagdo cientifica, o caminho percorrido pelo
estudante é “completo”, partindo de seus interesses pessoais e que, percorrendo os passos da
pesquisa histérica, infere sobre os tipos, a existéncia e a disponibilidade de fontes que

respondam as suas demandas e questionamentos. Em ambos os caminhos, entretanto, é

°  http://www.archives.gov/nae/education/pdf/guidelines-for-using-primary-sources.pdf. Consulta em

10/06/2012.
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fundamental que o professor atue como orientador da pesquisa, oferecendo seu conhecimento

prévio, dialogando com o conhecimento dos estudantes, “guiando” o cuidado dispensado as
fontes (no que se refere as suas possibilidades informativas e interpretativas), a0 mesmo
tempo em que observa, interage e busca qualificar, também através do didlogo, a propria

no¢ao de fonte histérica predominante entre os estudantes, conforme ja foi referido.

O National Archives oferece, também, itinerdrios de investigacdo para tipos variados
de fontes, classificadas em documentos escritos, artefatos, desenhos animados, mapas,
fotografias, cartazes, gravacdes de video e gravacdes de dudio, que foram sintetizados a
seguir. Esses itinerdrios de investigacdo representam formas de mediar o trabalho com as
fontes, partindo de questdes previamente formuladas, mas que orientam o ‘“olhar” do
estudante sobre o material em estudo e incentivam inferéncias e novos questionamentos.

Documentos escritos'’

a) Tipo de documento (jornal, mapa, carta, antncio, carta, telegrama, registro, memorando, relatério,
relatdrio estatistico, comunicado de imprensa, outros);

b) Caracteristicas tinicas do documento (texto manuscrito, texto mecanico, timbres, selos, anotacdes,
carimbos, outros);

¢) Data(s) do documento;

d) Autor ou criador do documento; Posicdes que ele ocupava;

e) Para que piiblico foi escrito o documento?

f) Refira 3 coisas que o autor afirma que vocé considera importantes;

g) Por que vocé acha que esse documento foi escrito?

h) Que evidéncias no documento ajudam vocé a saber por que ele foi escrito? (Cite as passagens);

1) Cite 2 coisas no documento que revelem aspectos do contexto em que se vivia no periodo;

j) Escreva uma pergunta ao autor do documento que vocé considera que ficou sem resposta.

Artefatos''

a) Tipo de artefato (material de que foi feito: osso, ceramica, metal, madeira, pedra, couro, vidro,
papel, papeldo, algoddo, material, plastico, outros);

b) Caracteristicas tnicas do artefato (forma, cor, textura, tamanho, peso, partes moveis, caracteres
impressos, estampados ou escritos, outros);

¢) Para que poderia ter sido usado?

d) Quem poderia té-lo usado?

e) Onde ele poderia ter sido usado?

http://www.archives.gov/education/lessons/worksheets/written_document_analysis_worksheet.pdf. Todas as
consultas aos materiais didaticos foram feitas em 10/06/2012, com traducdo livre feita pela autora, com
adaptagdes.

http://www.archives.gov/education/lessons/worksheets/artifact_analysis_worksheet.pdf
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f) O que nos diz sobre a tecnologia da época em que foi feito e utilizado?
g) O que nos diz sobre a vida das pessoas que o fizeram e usaram?
h) Vocé pode citar um item semelhante hoje?
i) Trazer um desenho, fotografia ou o préprio item citado.

Desenhos animados'

a) Listar os objetos ou pessoas que vocé vé no desenho;

b) Registrar todas as datas importantes ou nimeros que aparecem no desenho;

¢) Identificar o titulo do desenho;

d) Localizar 3 palavras ou frases usadas pelo cartunista para identificar objetos ou pessoas dentro do
desenho;

e) Que palavras ou frases do desenho parecem ser mais significativas? Por qué?

f) Listar os adjetivos que descrevem as emocdes retratadas no desenho;

g) Explique a mensagem do desenho;

h) Que grupos de interesse concordam/ discordam da mensagem do desenho? Por qué?

Mapas"?

a) Onde o mapa foi produzido?

b) Que informagGes o mapa pode adicionar aquelas ja estudadas? Serd que hd informagdes
contraditérias? Explique.

c¢) Escreva uma pergunta para o cartégrafo e que ficou sem resposta no mapa;

d) Qual é o tipo de mapa? (em relevo, topogréfico, politico, fisico, militar, fotografia de satélite,
outros);

e) Qualidades fisicas do mapa (titulo, nome do cartdgrafo, escala, data, legenda, outros);

f) Que evidéncia no mapa sugere por que ele foi feito?

g) Por que vocé acha que este mapa foi feito?

h) Liste 3 coisas nesse mapa que vocé acha que sdo importantes.

Fotografias'*

a) Estudar a fotografia por 2 minutos. Forme uma impressio geral da fotografia;

b) Listar as pessoas, objetos e atividades na fotografia;

c¢) Baseado no que vocé observou, liste 3 coisas que se pode inferir a partir da fotografia;
d) Que perguntas surgem com a observacgdo da fotografia?

e) Onde vocé poderia encontrar respostas para elas?

Cartazes"

a) Quem vocé acha que € o publico-alvo para o cartaz?

b) Quais sdo as principais cores utilizadas no cartaz?

¢) Que simbolos (se houver) sdo utilizados no cartaz?

d) Sao de fécil interpretacdo, memoraveis ou dramdticos?

e) As mensagens no cartaz sao principalmente visuais, verbais, ou ambos?
f) O que o autor do cartaz provavelmente espera que o publico faca?

http://www.archives.gov/education/lessons/worksheets/cartoon_analysis_worksheet.pdf
http://www.archives.gov/education/lessons/worksheets/map_analysis_worksheet.pdf
http://www.archives.gov/education/lessons/worksheets/photo_analysis_worksheet.pdf
http://www.archives.gov/education/lessons/worksheets/poster_analysis_worksheet.pdf
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g) Vocé acha que o cartaz eficaz?

Gravacdes de video'®

Pré-visualizacao

a) Titulo da gravacao;

b) O que vocé acha que vocé vai ver na gravacdo?

c) Listar 3 conceitos ou ideias que vocé espera ver com base no titulo da gravacao;

d) Listar pessoas que vocé espera ver com base no titulo da gravacio;

Durante a exibicdo

e) Qualidades fisicas da gravacdo (mdusica, narracdo, efeitos especiais, cor, dramatizagdes, outros);

f) Como os angulos de camera, iluminac¢io, musica, narracio e/ou edicdo podem contribuir para criar a
atmosfera da gravacdo?

Pés-visualizagdo (ou repeticao)

g) Listar 2 coisas que a gravacdo mostra sobre a vida das pessoas no momento em que foi feita;

h) Qual é a mensagem central da gravag¢do?

1) Qual é o tom ou humor da gravag¢do?

J) Circule as coisas que vocé€ listou na atividade de pré-visualizacdo e que foram validadas pela
visualizagdo da gravacao;

k) Considere a eficdcia do gravagdo para comunicar a sua mensagem. Como uma ferramenta de
comunicacdo, quais sdo seus pontos fortes e pontos fracos?

Gravacdes de dudio'’

a) Qual € o tom ou humor da gravagao?

b) As vozes de quem podem ser ouvidas na gravacao?

¢) Qual ¢ a data da gravacdo?

d) Onde a gravacao foi feita?

e) Tipo de gravagdo de som (discurso, defesa, anincio publicitario, conferéncia de imprensa, painel de
discussao, entrevista, testemunho, outros);

f) Qualidades fisicas da gravacdo (mdusica, televisdo ao vivo, narragdo, efeitos especiais de som, sons
ou ruidos de fundo outros);

g) Listar 3 coisas na gravacio de som que vocé acha que sdo importantes;

h) Por que vocé acha que a transmissao original foi feita e para que ptiblico?

i) Que evidéncia na gravagdo ajuda vocé a saber por que foi feita?

Os itinerdrios e questionamentos compilados pela plataforma sdo apenas exemplos que
podem ser seguidos por professores, pois orientam o “olhar” dos estudantes e os levam a
inferir e formular perguntas, descobrir evidéncias, reconhecer e comparar pontos de vista
diferentes, contextualizar informacdes, reconhecer continuidades e transformacdes etc.
Representam formas e possibilidades de trabalho que resgatam a esséncia investigativa do

trabalho com fontes histéricas. Apesar de representar um enorme desafio, em diversos

16 hittp://www.archives.gov/education/lessons/worksheets/motion_picture_analysis_worksheet.pdf
7 hitp://www.archives.gov/education/lessons/worksheets/sound_recording_analysis_worksheet.pdf
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sentidos, aos professores e estudantes de Histdria, o trabalho com os variados acervos que se

“colocam ao alcance da mao” através da infernet ndo pode ser desperdicado, enquanto

possibilidade de aproximacao entre a ciéncia histdrica e a “histéria ensinada”.
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